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EREDETI KOZLEMENYEK

Szent Jdnos Korhdz

A gyermekkori diszf6nia
Elmélet és gyakorlat

DR. BALAZS BOGLARKA

Az embert az emeli ki a legfejlettebb allatok koziil, hogy gondolatait ki tudja
fejezni, tehat besz€lni tud. Az emberek a nap nagy részét beszéddel toltik el,
akar gyermekek, akdr felnSttek. Rekedtség esetén sem munkdjukat, sem
tanulményaikat nem tudjak megfelelen végezni.

A beszéd gondolataink kifejezésének eszkoze. Erthetd, hogy a civilizalt
tarsadalomban az interperszondlis kapcsolatok beszéd nélkiil nem alakulhat-
nak megfelelGen.

Az elmult évtizedekben a pszichoszomatikus megbetegedések szdma
ugrdsszerden megndtt. Ezekben a betegségekben a kivélté ok a kérgi
folyamatok megbomlott egyensilya.

A fonicié az egyén személyiségkivetitésének egyik moédja, igy termé-
szetes, hogy a neurdzis a hangképzés zavaraban is megnyilvanulhat.

Nem hanyagolhat6 el a kdrnyezetszennyezés sem, a poros, piszkos, fiistos
varosi levegd, de a specidlis kornyezeti artalom, a zajhatds sem. A varosi zaj
az ember idegrendszerének megterhelése mellett a beszédre is hat. Az dllandé
héttérzaj hatdsdra az emberek beszédviselkedése megvaltozik, 1ényegesen
nagyobb energidval és helytelen beszédtechnikdval beszélnek.

A gyermekek bolcsddés koruktdl megszokjdk, hogy a kozosség zajat tuil
kell kiabalniuk ahhoz, hogy megértessék magukat.

A poros, szdraz kornyezeti levegl hatdsdara a 1éguti nydlkahdrtydn be-
koncentrdlédott nydk taldlhatd, amely az egyén torkdban kapar6 fajdalmat és
idegentest érzést okoz.

A széraz torki feln6tt vagy gyermek raszokik a torokkoszoriilésre. A kra-
kogas a hang tisztasagat rendkiviili mértékben rontja. A hangszalagok hatsé
harmadanak rendszeres és er8szakos 6sszedorzsolése a hangszalagzar6 izmok
kifarasztasahoz és megnyuldsdhoz vezet.
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De mi is a rekedtség, a raucedo?

A rekedtség a hang tisztasigdnak zavara. A hangszalagrezgés 4ltal képz&dott
tiszta zongehanghoz zorejelemek tarsulnak.
A zorejelemek a hangképzés folyamatanak periodicitdsi zavara miatt keletkeznek.
A periodicitasi zavarnak, tehat a nem harmonikus rezgéskép kialakula-
sdnak két alapvetd oka van: a hangszalagrezgés zavara és az dramlé levegé
turbulencigja.

A rekedtség vizsgalata
A rekedtség vizsgdlata a szokdsos fiil-orr-gégészeti vizsgalaton kiviil stro-
boszkdpidval, glottografidval és hangszinképelemzéssel torténik.

A rekedtség a hang tisztasdgdnak zavara. Létrejohet akdr 1-2 dra alatt is, de
viszonylag hamar elmuilik. A 3 hét utdn is megmaradt rekedtség utdn mindenképpen
gégeorvosi vizsgdlat sziikséges a tényleges betegség megallapitdsa céljabol.

A gégészeti vizsgalatkor rendkiviil érdekes megfigyelni azt, hogy a
rekedtség foka és a beteg gégéjének allapota nem mindig felel meg egymasnak!

Sokszor stilyosan beteg gége mellett is viszonylag j6 a hang, maskor szinte
egészséges hangszalagokkal sem tud a beteg tiszta hangot képezni. A magya-
rdzatot abban talaljuk, hogy a fokozatosan kifejl6dott szervi elvaltozdssal a beteg
megtanul egyiitt élni, tehdt valtoztat a hangképzési technikdjan, amig csak tud.
Az ép gége melletti rossz hang a funkcionalis hangképzési zavarok jellemzdje.
A funkciondlis hangképzési zavarok jellemzdi:

— a hang rekedt

— alégvezetés rossz

— anyakizomzat gorcsos, eréltetett

— ahangmagassag nem megfeleld§

— ahanger§ csokkent

— ahangtartds megrovidiilt

— a hanginditas kéros

— abeteg krdkog, hardkol és a torkdban 1év8 gombdcra panaszkodik

Tehat a rekedtség csak egy része a diszfonidnak és csak a képzett hang
mingségét jellemzi, a hangképzési technikat nem!

A juvenilis diszfonia
A hangképzés funkciondlis rendellenessége a hangképzd szerv mikodésének

neuro-muszkuldris zavardval magyardzhat6. A gége teljesitSképessége nem
felel meg a vele szemben tdmasztott kivanalmaknak. Az impulziv, egész nap
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kiabal6 gyermek gégéje nem birja a megterhelést és ez erltetett hangkép-
zéshez, a hangszalag megvastagoddshoz, a hangszalagcsomoék kialakuldsdhoz
és dltaldban hangmélyiiléshez vezet.

A funkciondlis zavart okozd egyéb tényezdk:

— fejlédési rendellenességek

— a hangképzés automatizmusdnak zavarai

— altalanos megbetegedések

— ahangképzdszerv gyulladdsos megbetegedései

— kiils& neurotizal6 tényezSk

— a halldszavar okozta ellendrzés hidnya

— azaj hatdsa a hangképzésre

A gyermekkori diszfénia kivalté okai:

— masok helytelen hangképzésének utanzasa

— a gyermek hangfejlédésének hidnyos ellendrzése és irdnyitdsa

— a gyermek kiabdldsra valé hajlama

Vizsgalati javaslat diszfénias gyermekhez

A fiil-orr-gégészeti lelet megtekintése:

— ép gége

— kissé vaskos hangszalagok, rossz hangszalagzaras

— hangszalagcsomok

Mindenképpen audiometrids vizsgélat is sziikséges a halldszavar kisz{irésére.
A vizsgdlatot mindig a gyermekkel valé beszélgetés jelenti, ezalatt megfigyel-
jiik, hogy:

— milyen a 1égzés

— milyen a nyakizomzat

— milyen a hangmagassig

— milyen a hanger6

A finomabb vizsgilathoz megkérjiik a gyermeket, hogy szdmoljon egytSl
tizig, majd prébaljon egy egyvonalas C hangot utdnozni.

Ezekbdl megéllapithatd, hogy:

— milyen a zenei halldsa

— hogy kooperdl

— tud-e egyaltalan tiszta hangot képezni

— tudja-e és akarja-e a hangjat valtoztatni, javitani

A gyermekKkori diszfonia kezelése

A kezelést hetente egyszer félordban végezziik, mindig sziil§ jelenlétében.
LehetSleg az a sziil§ jojjon el a gyermekkel a foglalkozasra, aki otthon gya-
korol vele, hiszen csak t6liink tanulva tudja a gyermek hibdit kijavitani.
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Ertessiik meg a sziildvel, hogy a gyermek hangja akkor javul meg, ha 6k
otthon minden nap 10-12 percet gyakorolnak veliik.

5 évesnél fiatalabb gyermek még nem tudja kielégitGen végezni az Gsszetett
gyakorlatokat és fél év utdn mar megunja a hangterapiat. Igy iskolakezdés
el6tti tanévkezdés a legmegfelelbb id6 a hanggyakorlatok megkezdéséhez.

A hanggyakorlatok elStt megmagyardzzuk a gyermeknek, hogy milyen
hibakat kell kijavitania ahhoz, hogy hangjdnak rekedtsége megsziinjon.
Megtanitjuk és ellendrizziik:

— az éllkapocs ellazitott mozgdsat

— apontos artikulaciét

— alagy hanginditast

— anyakizomzat lazasigat

— a gégevaz tilzott mozgdsainak csokkentését

— ahelyes 1égzést

— a hasizomzat természetes mozgasat, a vallak emelésének elmaradasat
— a hang megfelel§ magassagat

— ahang tisztasagat és csengd jellegét

Légzdgyakorlatok
A lazité és 1égzdgyakorlatokkal kezdiink. Keziinkkel ellendrizziik a helyes
mozgast.

A légz8gyakorlatok utdn ratériink a zimmogs, majd a zongés hangok
képzésére. Pubertds el6tt a gyermekek beszédhangmagassidga gyakorlatilag
egyforma az egyvonalas ¢ -260 Hz magassagu.

A helyes beszédhangmagassdg

A helyes beszédhangmagassdg kialakitdsdhoz egyszeri szovegeket hasz-
ndlunk, szdmokat, a hét napjait és a honapok neveit. Ilyenkor nemcsak a
beszédhang bedllitdsét, de a helyes levegGfelhaszndlast és a lagy hanginditds
megtanitasat is gyakoroljuk.

A helyes hangositds

A helyes beszédhangmagassag hasznélatinak rogzitése utdn megtanitjuk a
helyes hangositast. Ugyanazokat a szovegmintdkat alkalmazzuk, mint eddig,
de hangositva és halkitva, figyelve arra, hogy a hang magassigat ne véltoz-
tassuk! A gyermekek nagyon szeretik a torpék és a hét vezér neveit is.

A beszéd dallamdnak kialakitdsa

Megfelel§ hangositds utdn ratériink a beszéd dallamédnak kialakitdsara. Szin-
tén az eddig haszndlt szdmokat és szavakat alkalmazzuk, de ugy, hogy
kérdeziink és feleliink veliik. Ilyenkor mar nagyon j6l alkalmazhatdk egyszert
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mondokak és gyermekversek is. A szépen kialakitott beszéddallamhoz mar
kapcsolhatjuk a beszéd kozben sziikséges hangerdsitéseket is.

A spontdn beszéd

A legnagyobb feladatot a spontdn beszédben alkalmazott helyes hangképzési
technika jelenti. Ezért a gyakorlatok befejezd fazisdban tobb beszélgetést
kezdeményeziink. Megfigyelhetjiik, hogy a javulds a gépiesen mondott fel-
sorolasban kezdddik és utoljara a spontan beszédben mutatkozik meg.

A hanggyakorlatok egyben pszichoterdpidnak is szdmitanak. A
gyermeknek és a sziilének éreznie kell, hogy érdeklédiink panaszaik irdnt,
megértjiikk és rendbehozzuk azokat. A rendszeres taldlkozds szinte bardti
viszonyt alakit ki, ezaltal feloldja a fesziiltségeket.

A gyermekkori diszfénia kezelésének eredményei néha igen jok, maskor
azonban csak javuldsra és nem gydgyuldsra szdmithatunk. Legtobbszor a
sziil6k nem igazi partnerek, ilyenkor a kezelésben és a silyos, rogziilt
tiineteknek nincs idejiik a megsziinésre. A gy6gyulas feltétele a hanggyakor-
latok korai elkezdése még a masodlagos tiinetek kialakuldsa el6tt, a rend-
szeres gyakorlds és a bizalom a tandr és tanitvany kozott.
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A kognitiv funkcidok megismerésének
szerepe a nyelvfejlodési zavar
diagnosztikajaban

MESZAROS ANDREA!2 és KAS BENCE3+4

1. Bevezetés

A nyelv elsajatitdsanak rendkiviil Osszetett folyamatit a mai napig sem
sikeriilt teljes mértékben megérteniink. A legtobb gyermek sziiletése
pillanatdban velesziiletetten hordozza a beszédelsajatitdsat lehetGvé tevd
adottsdgokat, igy potencidlis nyelvhaszndlénak tekinthet6. A lehet&ségek
realizdloddsa az egyén szintjén mindig a fejl6d6 neurolégiai struktirdk és
funkcidk, ill. a kdrnyezeti tényezdk interakcidjanak ereddjében bontakozik ki.
A gyermekek tilnyomd tobbsége pusztin a kornyezeti ingereknek vald
Hkitettség”, a beszélG kornyezettel valo interakcid, a tapasztalatszerzés révén
minden egyéb specidlis segitség, tanitds nélkiil kompetens nyelvhaszndléva
valik. Ugyanakkor bizonyos gyerekek esetében az egyébként latszélag
normdlis kognitiv, érzékszervi, pszichés, szocidlis tényezdk ellenére a beszéd
elsajétitdsa ardnytalanul megneheziil, a folyamat akaddlyozottd valik.

A nyelvi fejlédés zavaranak kapcsan alapvet§ kérdésként mertil fel az,
hogy az els6dlegesen a nyelvi rendszert érint§ tiinetek, ill. az azok alapjat
képezS mechanizmusok vajon kizdrélag a nyelvi miikodéshez kotddnek, vagy
pedig azok kialakuldsaban nyelven kiviili kognitiv funkciok is kozrejatszanak.
Roviden: a fejlédéses nyelvi zavar sajitosan a nyelvre érvényes sériilés
(magyardzatdhoz tehdt tisztdn nyelvi elméletek sziikségesek és elégségesek)
vagy pedig a hidnyosan szervez8d§ kognitiv és nyelvi folyamatok
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egylitthatdsanak eredményeképpen alakul ki (azaz nem modularis, kognitiv
elméletek segitségével értelmezhetd).

Ebben a cikkben a kognitiv funkciék megismerésének fontossagat szeret-
nénk hangsilyozni a nyelvfejl6dési zavar diagnosztikdjaban. El8szor is
megadjuk a nyelvfejl6dési zavar definici6jit és diagnosztikus kritériumait,
amelynek sordn sz6 lesz az érintett populédcié lehatdroldsdnak nehézségeirdl
is. Ezutdn a nyelvfejlédési zavarral egyiitt jaré kiilonféle kognitiv funkcio-
zavarok tipusait foglaljuk ossze, majd az egyes kognitiv részképességzavarok
és a nyelvi teljesitmény Osszefiiggéseit taglaljuk.

2. A nyelvfejlodési zavar komplex diagnosztikdja

2.1. Definiciok

A nyelvfejlddési zavar definicidjanak kizaré kritériumokra épiil§ prototipusat
1964-ben Benton alkotta meg. A nyelvi zavar 1ényegi eleme ezen meg-
hatdrozdsnak megfelelGen az, hogy a nyelvelsajatitds terén megmutatkozé
nehézségek nem tulajdonithatok halldssériilés, mentélis retardacid, neuro-
motoros diszfunkcid, kdrnyezeti deprivacid, autizmus vagy emociondlis zavar
kovetkezményeinek (PAUL, 1992). Ez a fajta definici6 nem részletezi a
nyelvelsajatitds terén megmutatkozé nehézséget, azok jellegével kapcsolatban
nem tartalmaz tdmpontokat. Bar a problémakor megjelolésére az elmult
évtizedekben szamtalan terminus l4tott napvildgot (vé. GEREBENNE, 2007),
a definici6 szintjén jelent8s valtozas nem kovetkezett be. A specifikus nyelvi
zavar (specific language impairment, SLI) elnevezést hasznalé mai kutatdsok
dontd tobbsége a klasszikus felépitésti definicié hagyomanyait viszi tovabb,
amelyben a nyelvelsajatitds folyamdn megmutatkozé akadédlyok latszélagos
indokolatlansdgéra, ismeretlen eredetére helyez&dik hangsily (pl. BISHOP,
1998). Stromswold meghatdrozdsdban a specifikus nyelvi zavar kategdridjaba
azok a gyerekek sorolhatok, ,,akiknél a beszédértés és -produkcié teriiletén
tapasztalt jelent6s hidnyossdgok nem magyardzhatdéak halldsproblémaval,
értelmi sériiléssel, motoros deficittel, neuroldgiai vagy pszichiatriai zavarral,
ill. a nyelvi tapasztalatok hidnydval” (STROMSWOLD, 1999, 370. old.). A
jelenség beazonositdsat szolgdld legtobb leirds ezen feliil a beszédfejlédés
megkésettségére, kiilonosen az els§ szavak késGi megjelenésére vonatkozd
megallapitast tartalmaz. Mint azt tobbek kozott Csépe (2003) kiemeli, hogy az
SLI elnevezés a kommunikécié zavarainak egy relativ széles tartomanyéra
vonatkozik. Az érintett populdcié a tiineti kép szempontjabol egy kontinuum
mentén rendezhetd el.
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A hazai gyégypedagdgiai-pszicholégiai szakirodalomban a nyelvi
tiineteket elGtérbe helyezd meghatdrozds honosodott meg. Gerebenné (1995a)
meghatdrozdsdban a fejlédési diszfazia az expressziv, receptiv, integrativ
beszéd iddbeli és strukturdlis zavara, amely egyszerre tobb nyelvi (fonoldgiai,
morfoldgiai, szintaktikai és lexikai, szemantikai) szintre kiterjedd, kiilonb6z8
kombinécidju és stlyossdgu tiinetekben mutatkozik meg. ,,A beszédfejlédési
zavar f§ jellemzGje a sz6 és mondatalkotds feltting hidnya, alacsony szintje,
szémondatok, gyermeknyelvi szavak, toredékek haszndlata, a nyelvi szaba-
lyok lassu elsajatitdsa, amely a nyelven kiviili képességek, a részképességek
halmozott zavaraival tarsul” (GEREBENNE, 1995a, 16. old.). Az idézett
meghatarozds zaré szakasza a jelenség természetére vonatkozdan lényeges
megallapitast tartalmaz, mely szerint Gerebenné a diszfazidt komplex nyelvi-
kognitiv zavarnak tekinti.

Paul (1992) a definici6 kapcsdn egy tovabbi lényeges szempontra,
nevezetesen a szocidlis-emociondlis aspektusra hivja fel a figyelmet. A
beszédfejlédési zavar nem jar egyiitt a szocidlis motivacio érintettségével, igy
ezek a gyermekek torekszenek arra, hogy masokkal kommunikdljanak, inter-
akciot alakitsanak ki. Ezzel parhuzamosan ugyanakkor kognitiv adottsdgaik
révén képesek felismerni és felmérni azt, hogy 6k kiilonboznek tarsaiktol.
Mindez egyiittesen komoly frusztraciét, szorongést kelt a gyerekekben, amely
hosszi tdvon kovetkezményes magatartasi, emociondlis zavarok taptalajava
valhat.

2.2. A diagnosztikus kritériumok

Altaldnos a konszenzus a tekintetben, hogy az SLI vezet tiinete a nyelvi sériilés,
amely minden egyéb, nonverbdlis teriileten potencidlisan megnyilvanuld
probléma mértékét aranytalanul feliilmiilja. Az egyénekre jellemzd tiineti kép
nagyfoku heterogenitdsa mellett k6zos vondsként megéllapithat6, hogy a
beszédfejlédés folyaman a kozlési szandék és a nyelvi formék alkalmazasanak
szinvonala kozott jelentGs kiilonbség 4ll fent. Ez az eltérés haroméves korra
felhivé jelleglivé, az ezt kovet§ szakaszokban pedig egyre feltindbbé, a
kornyezet szamara egyre aggasztobba valik (GEREBENNE, 1995a).

A legtdbb szerz§ abban is egyetért, hogy az SLI megjelolés nem
alkalmazhaté azokra az esetekre, amelyekben valamilyen neuroldgiai kéaro-
sodds / megbetegedés igazolhatd, ill. a fejlédés globdlis késése, autisztikus
spektrumzavar, vagy szdmottevd halldscsokkenés diagnosztizdlhaté. A
definiciék tobbnyire a nonverbdlis kognitiv funkcidk és a nyelvi teljesit-
mények kozti diszkrepancidra timaszkodnak, noha a szakemberek alldspontja
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tovabbra sem egységes ezen eltérés meghatdrozasat és mérésének modjat
illetGen.

A legszélesebb korben haszndlt diagnosztikus rendszer, a Betegségek
Nemzetkozi Osztdlyozdsa (BNO-10, 1998) a beszédfejlédési zavar esetén a
normdl nyelvi teljesitményt6l, ill. a nonverbdlis képességektdl valé negativ
irdnyud eltérés mértékét statisztikai alapon, standard devidciéban kifejezve
hatdrozza meg. A kritériumok leirdsakor hasonlé megoldast alkalmaz
Tomblin, Records és Zhang (1996), amikor a specifikus nyelvi sériilést nor-
madl intelligencia mellett (performaciés 1Q>85) kialakuld, a verbdlis
kompetencidk atlagtél 1,25 SD-t (10. percentilist) meghalad6 elmaraddsaként
definidlja. Tomblin és munktdrsai szerint az -1,25 SD azt a hatdrvonalat
képviseli, amelytdl a klinikai gyakorlatban az SLI fennéllasara vonatkozdan a
beszédterapeutdk itéletei kovetkezetesen megegyeznek.

A specifikus nyelvi zavar-diagnézis kimonddsdhoz sziikséges, a
gyakorlatban altaldnosan érvényesiilS kritériumokat Leonard (1998) nyoman
az [. tdbldzat tartalmazza. A szempontsorb6l kitiinik, hogy az SLI
kritériumrendszere sokkal inkdbb a kizaré tényez8k egzakt megadésara, sem-
mint a kategéridba tartozas alapjat adé nyelvi eltérés preciz meghatirozasara
épiil. Stromswold (1999) ezzel kapcsolatban megjegyzi, hogy épp az SLI-
diagnozis kirekeszt§ jellege eredményezi azt, hogy végeredményben — az
adott kutaté altal aktudlisan alkalmazott vdlogatasi szempont fiiggvényében —
a nyelvi eltérések tekintetében rendkiviil kiilonb6z6 gyerekek sorolédnak e
kategdria ald. Ez a fajta csoportheterogenitds pedig jelentSs eltérésekhez vezet
a témdban folytatott viselkedéses és neuroldgiai kutatdsok eredményei kozott,
s taldn ennek koszonhetGen nem sikeriil az SLI etioldgiai hétterét tisztazni.

Bishop (1997) ismerteti a Stark és Tallal altal kifejlesztett, majd a kutat6k
korében elGszeretettel alkalmazott kritériumokat. A szerzGparos a szokdsos,
Leonard (1998) 4ltal ko6zolt kizard koriilmények mellett a nyelvi képességek
SLI-ra jellemz§ sajitossdgait is megadja, méghozz4 a nyelvi tesztekben elért,
életkorban kifejezett teljesitmény bioldgiai korhoz viszonyitott elmaradé-
sdnak szamszerd kifejezésével (2. tablazat). Ez a fajta metrikus mutatékon
nyugvé meghatirozds mindenekelStt a kutatémunka sordn bizonyul hasz-
nosnak, mivel objektiv tdmpontokat nyujt a verbdlis képességek szem-
pontjabdl is homogén minta kialakitashoz. Széleskord adaptalasat ugyanakkor
korlatozza, hogy a megjelolt teszteljardsok csak meghatarozott kulturdlis-
nyelvi kozegre érvényesek, azokkal ekvivalens, kiilonb6z8 verbalis korok
kifejezését lehet6vé tevd probdk nem éllnak minden nyelv (igy a magyar)
esetében rendelkezésre.
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1. tdbldzat. A specifikus nyelvi zavar diagnosztikus
kritériumainak 6sszefoglaldsa (LEONARD, 1998, 10.)

Nyelvi képességek

Nonverbdlis 1Q

Hallas

Lefolyésban 1év§
kozépfiilgyulladds
Neurolégiai diszfunkcié

Beszédszervek
anatomiai dllapota
Beszédszervek
funkciondlis dllapota
Fizikai és szocidlis
interakcid

A nyelvi tesztben elért pontszam -1,25 vagy nagyobb standard
devidcidja, a szocidlis leértékel6dés veszélye

A performécids 1Q 85 vagy afolotti értéke

A hagyomanyosan alkalmazott szlrGeljarasok nem jeleznek eltérést
Nincs akut epizéd

Rohambetegség, cerebral paresis, agyi 1ézi6 nem igazolhat6; nincs
gyogyszeres (antiepileptikum) befolydsoltsdg
Nincs strukturdlis elvéltozds

Az életkornak megfeleld szirdeljarasok eltérést nem jeleznek

A reciprok szocidlis interakcid sériilésére utal6 tiinetek és a
tevékenységtdl vald elzark6zds jelei hidnyoznak

2. tdbldzat. Az SLI beszéd, ill. nyelvi teljesitményre
vonatkozé kritériumai Stark és Tallal szerint (BISHOP, 1997, 26.)

Artikulacios kor

(Templin-Darely Test, 1960)

Olvasasi kor

Receptiv nyelvi kor

(A kovetkezd tesztekben elért életkor-ekvivalens
értékek atlaga: Test of Auditory Comprehension
of Language, Carow, 1975; Token Test, De Renzi

az expressziv nyelvi korhoz viszonyitva
legfeljebb 6 honapos elmaraddst mutat
7 éves kortdl, a nyelvi korhoz viszonyitva
legfeljebb 6 honapos elmaraddst mutat

a kronoldgiai korhoz / performéacios
mentdlis korhoz viszonyitva legaldbb
6 hénapos elmaraddst mutat

& Vignolo, 1962; Auditory Reception and Auditory
Association subtests of Illinois Test of Psyholinguistic
Abilities, Kirk, McCarthy & Kirk, 1968)

Expressziv nyelvi kor

(A kovetkezd tesztekben elért életkor-ekvivalens
értékek atlaga: Expressive Portion of the
Northwestern Syntax Screening Test, Lee, 1971;

a kronoldgiai korhoz / performaciés
mentélis korhoz viszonyitva legaldbb
12 hénapos elmaraddst mutat

Vocabulary subtest of Wechsler 1Q; Grammatic
Closure subtest of Illinois Test of Psyholinguistic
Abilities, Kirk, McCarthy & Kirk, 1968;
Developmental Syntax Screening Test, Lee, 1974)

Nyelvi kor

(Az expressziv nyelvi kor és a receptiv

nyelvi kor dtlaga)

a kronolégiai korhoz / performaciés
mentélis korhoz viszonyitva legalabb 12
hénapos elmaraddst mutat

90



2.3. A kritériumok alkalmazasanak problémai, az érintettek korének
lehatarolasanak nehézségei

A specifikus nyelvi zavar diagnosztikus kategériaként torténd alkalmazhat6-
sagat a kritikusok leginkdbb éppen a ’specifikus’ kitétel miatt vitatjak, ugyanis
az e cimkével ellatott esetekben a megfigyelt eltérések gyakran nem tekinthe-
t6k egyértelmten a nyelvre nézve sajatosnak. Noha ezeknél a gyermekeknél
a nyelvi teljesitmények terén a legnyilvanvalobbak az eltérések, ezekhez
gyakran pérosul kognitiv, motoros, ill. figyelmi probléma. A jelenség téves
észlelésének magyardzata lehet példdul az is, hogy a nyelv az a funkcio,
amely leginkdbb érzékeny a hattérben meghtizddé sériilésekre, vagy taldn a
klinikumban a beszéd szintjén fellépd anomalidk egyéb eltéréseknél felhivobb
jellegtiek. Bishop (1997) tobb szempontbdl is megkérddjelezi a tisztdn
statisztikai alapd, a normalitdselvet szigordan érvényesit6 megkozelitések
helytallésdgat. Bevett gyakorlat, hogy a beszédtiinetek szempontjabol SLI-
csoportnak a nyelvi tesztekben leggyengébben teljesits alsé 3%-ot (esetleg
10%-ot) tekintik. A kritériumszint ezen elGzetesen rogzitett értéke azonban
azt a téves latszatot kelti, mintha a jelenség prevalencidja életkortdl, kdrnye-
zeti tényezGktSl (Un. kulturdlis, gazdasagi, nyelvi sajatossagok) fiiggetleniil
véltozatlan lenne. Rdadésul a fejl6dési zavarok elGforduldsi gyakorisdga az
életkor el6rehaladtdval csokkend tendencidt mutat. A statikussdg illiziéjdnak
kikiiszobolésére alapvetSen kétféle megoldds sziiletett. Az egyik alternativa
szerint a definicionak nem statisztikai értelemben vett ,,abnormalitasra” kell
épiilnie, hanem e helyett azokat a tevékenységkoroket kell szdmba vennie,
amelyek mikodése a zavar kovetkeztében akadalyozottd véilik. Az Amerikai
Pszichidtriai Tarsasdg altal kiadott Diagnostic and Statistical Manual (DSM-
IV) az eltéréseket nem pusztan statisztikai alapon hatdrozza meg, hanem
kiilon szempontként megjeleniti a nyelvi zavarral Osszekapcsolddo,
funkciészintd sériiléseket mutaté teriileteket (iskolai vagy foglalkozasbeli
teljesitmények, szocidlis kommunikacid) is. Egy masfajta modositast vezet be
Stark és Tallal (id. BISHOP, 1997) az SLI kritériumainak felsorolasakor (Id.
2. tabldzat). A szerz8k a nyelvi fejlettség mér&szamaként a nyelvi kort
haszndljak, amely a standard pontokban megadott receptiv és expressziv
beszédteljesitmény atlaganak életkor-ekvivalens forméaban kifejezett értéke.
Meghatdrozdsukban a specifikus nyelvi sériilés esetén a nyelvi kor
legkevesebb 12 hénapos elmaraddst mutat a kronoldgiai korhoz vagy a
performéciés prébiakban mért mentalis korhoz viszonyitva. A nyelvi kor és az
életkor kozti kiilonbség értelmezéséhez ugyanakkor szdmitdsba kell venni az
alkalmazott vizsgédléeljards két jellemzGjét: (i) az adott teszt atlag-
pontszdmainak az életkor fliggvényében mutatott valtozasat, (ii) a tesztben

91



elérhetd pontszamoknak az adott életkorra jellemz$ variancidjat. A legtobb
tesztben az életkor és az atlagérték, ill. a variancia kozti Osszefiiggés nem
dllandd, ennek kovetkeztében — a beszédfejlddés dinamik4jat figyelembe véve
— egy adott teszten beliil sem értelmezhets egységesen a kronoldgiai kor és a
nyelvi kor kozti kiilonbség jelentGsége. Példaul egy 2 éves elmaradds mast
jelent kisgyermekkorban, és madst jelent serdiil§ korosztily esetében. A
pontértékek életkor szerinti variancidja rendszerint tesztenként mas és mads,
megnehezitve ezaltal a kiilonboz6 eljardsokkal szdmitott értékek Osszeha-
sonlitdsat. Mindezek alapjan Stark és Tallal 4ltalanos érvénytinek tekintett, a
nyelvi kor min. 12 hénapnyi elmaraddsra vonatkoz6 kitételét az életkor és az
alkalmazott mérSeszkoz sajatossdgai korlatozzak. A kiilonbségelvli meg-
kozelitésekkel szemben Bishop (1997) egy tovabbi kritikat is megfogalmaz,
mely szerint a verbdlis—nonverbdlis teljesitmények kozti diszkrepancia
mérése csekély reliabilitdssal bir. A meghatdrozasok rendszerint nem adjdk
meg egyértelmtien, hogy mely tesztekkel mérve, milyen mértékid eltérés
tekinthet6 az SLI-ra vonatkozéan jelent6snek. Cole, Dale és Mills (id.
BISHOP, 1997) ramutat arra, hogy ugyananndl a gyereknél a verbdlis-
nonverbdlis diszkrepancia kiilonb6zd idSpontokban vizsgdlva, kiilondsen
eltérd eljarasokat alkalmazva szélsGségesen valtozhat. A diszkrepancia krité-
riummal kapcsolatos tovabbi problémadra vildgitott r4 Aram, Hack, Hawkins,
Weissman és Borawski-Clark tanulmdnya, amelynek adatai szerint az
atlagosan fejl6dd gyerekek tobb mint 18%-nal szintén kimutathaté a 15 stan-
dard pontnyi eltérés, azzal a kiilonbséggel, hogy esetiikben az dtlagos verbdlis
IQ értékekhez 4tlag feletti nonverbdlis 1Q tarsul (LEONARD, 1998).

A gyakorlatban a nonverbdlis IQ mérésére gyakran vizuospacidlis
képességekre épiils teszteket hasznalnak (pl. Mozaik-préba). Ugyanakkor a
specifikus nyelvi zavar kritériumainak eleget tevd gyerekek kozott nagy
szdmban taldlunk olyanokat, akiknél a téri-vizudlis képesség érintettsége
szintén kimutathat6. Ezen tdlmenden a legszélesebb korben alkalmazott
Wechsler-tipust intelligenciamérd eljaras (pl. Magyarorszdgon MAWGYI-R,
ill. WISC-IV) performdcids prébdéi koziil tobbnél (pl. Képrendezés, Szam-jel
préba, Képkiegészités) egyértelmtien kimutathaté a nyilt verbalis medidcid
facilitdl6 hatdsa, igy ezek megolddsat a nyelvi sériilés hitrdnyosan befolya-
solhatja. A klinikai gyakorlatban az SLI tiineteit mutaté gyerekek vizsgalatira
nonverbdlis tesztek is haszndlatosak (pl. Raven). Emellett a vizsgélati
protokollba gyakran atvételre keriilnek eredetileg halldssériiltek szamara
kifejlesztett, hall6 gyermekekre kiilon normaértékkel rendelkezd eljarasok
(pl. Hiskey-Nebraska Tanuldsi Alkalmassagi Teszt, Snijders-Oomen Non-
verbdlis Intelligenciateszt, Leiter Nemzetk6zi Performdciés Skéla) is, mivel
ezek pantomimikai eszkozok haszndlatdval minimalizdljadk a verbalitas
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szerepét. Az SLI-koncepcié implicit médon magaba foglalja azt a nézetet,
mely szerint az 4ltaldnos fejlédési késés mindségileg, az okok és a progndzis
szempontjabdl is eltér a szelektiv nyelvi kdrosoddst mutaté esetektSl. A
leginkdbb elterjedt definiciok ennek alapjdn szigord kritériumokat
alkalmaznak, s kizar6 tényezdként kezelik a 85 alatti performacids 1Q-értéket.
Szdmos kutaté ugyanakkor engedékenyebb meghatarozdssal dolgozik,
amikor valasztévonalnak a nonverbadlis intelligenciateszt alapjan szamitott 1Q
80-as értéket tekinti. Az intelligenciaszintre vonatkozé normalitdselv
betartdsat — hasonldan a halldséllapotra, a neuroldgiai és pszichés statuszra, a
kornyezeti feltételekre vonatkoz6 kitételekhez — elsGsorban kutatdsmodszer-
tani megfontoldsok motivéljdk. A diagnosztikus kritériumok fellazitisa
etioldgiai és tiineti szempontbdl igen heterogén vizsgalati mintat eredményez-
ne, megnehezitve ezéltal a hattértényez6k kontroll alatt tartasat, az osszefiig-
gések értelmezését, s voltaképpen magit a ,specifikussdg” tényét tennék
er8sen vitathatova. Természetesen klinikai szempontbdl (vagyis annak eldon-
tésére, hogy sziikséges-e a terdpia vagy sem) nem indokolt a sz{ikit6 meghata-
rozés alkalmazésa. Az e teriileten eddig folytatott kutatdsok azt a feltételezést
tdmasztjdk ald, mely szerint az IQ a normalitds ovezetén beliil (melynek alsé
hatdra a 70-es érték) meglepGen csekély hatdst gyakorol a terdpia irdnti
érzékenységre. Mint azt Fey, Long és Cleave megjegyzi (id. BISHOP, 1997),
a nyelvi sériilést mutaté alacsony 1Q-ju gyerekek a beszédfejlesztés hatdsat
éppen ugyanannyira képesek hasznositani, mint atlagos 1Q-ju tarsaik.

2.4. A diagnosztikus folyamat megtervezésének elméleti megfontolasai

A diagnosztikus protokoll 6sszedllitdsdnak a nyelvelsajititidsban szerepet
jatsz6 tényezSk egyiittes figyelembevételén kell alapulnia. Megitélésiink
szerint ezen tényezSk szdmbavétele elGsegiti a nyelvi tiinetek és az okok kozti
Osszetett kapcsolatrendszer attekintését, s kiillonosen hasznosnak bizonyul a
differencidldiagnosztikai kérdések szempontjabdl. Az egyéni esetek megité-
Iésekor a beszédelsajatitdsban szerepet jatszé komponensek fejlédésérdl, ill.
aktualis allapotukr6l rendelkezésre allé informaciok kozott prébéljuk az
Osszefliggéseket feltdrni, azaz az adott probléma értelmezéséhez szintetizalo,
integrdl6 szemléletmdd sziikséges.

A nyelvelsajatitast befolydsold faktorokat két nagy csoportra szokds
osztani. Az un. kiils6, kornyezeti tényezSk a nyelvi minta, az input minGségét
és mennyiségét hatdrozzdk meg. Ezek koziil a nyelvi zavarok szempontjabdl
legfontosabb tényezSkként a csaldd szociobkondmiai statuszat (socioeco-
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nomical status — SES) és Gsszetételét (testvérek, sziiletési sorrend), illetve a
korai, kiilonosen az el masfél évre jellemz6 gondozas minGségét (pl. otthoni
nevelés vagy bolcsdde) szoktdk kiemelni. Nittrouer (1996) példdul jelentSs
elmaraddst mutatott ki alacsony szociodkondémiai statuszd csaladbol
szarmazo gyerekeknél a beszédészlelési stratégidk fejlédésében csakigy, mint
a fonoldgiai tudatossdgban és a receptiv szokincsben. Az alacsony SES nyelvi
fejlédésre gyakorolt hatdsa kozvetett; az ilyen csalddokra a bernsteini
értelemben vett korldtozott kod — sziikebb szdkincs, egyszer(ibb és rovidebb
mondatszerkezetek, magasabb ardnyd névmadashaszndlat, zsargonjelleg —,
illetve sajatos, f6ként imperativuszt hasznéld, rovidre zaré6 kommunikdcids
stratégiak jellemzdk, csakigy, mint a nevel§otthonban dolgozék gyerekekhez
intézett beszédére (LORIK, 1985). Modern statisztikai elemzéssel
bizonyitotta a fentieket Raviv és mtsai (2004). Tobb mint 1000 hdroméves
gyerek nyelvi képességét, csaladjuk szociodkondmiai statuszdt, illetve anyjuk
sziil6i érzékenységét (maternal sensitivity) vizsgdlva azt taldltdk, a SES-
faktorok és a nyelvi képesség mutatdi kozott parcidlis medidtort képeznek a
nevelkedés valtozéi, igy az anydnak a gyerekével szemben mutatott
érzékenysége és az otthoni-csaladi kdrnyezet kognitiv stimuldlé hatdsa. Azaz,
a csaldd anyagi helyzete a gyerek neveltetési kornyezetének befolydsoldsa
altal rontja a haroméves kori nyelvi teljesitményeket: egyrészt gitat szab a
kell6képpen sokrétd, stimuldld tapasztalatszerzésnek, masrészt a bizonytalan
egzisztencidlis koriilmények és az ezek okozta stressz olyan anyai viselke-
désformdkat alakitanak ki, melyek a nyelvi fejlddésre nézve kedvezGtlen
érzelmi 1égkort eredményeznek a gyerek szamadra. Kideriilt az is, hogy ezek a
tényez8k inkdbb befolydsoljak a receptiv, mint az expressziv nyelvi
képességet, ami Osszhangban van mas kutaték hasonlé vizsgélataival (pl.
REZNICK 1997, MURRAY ES HORNBAKER 1997).

Azt, hogy a gyermek a rendelkezésre all6 nyelvi inputot hogyan tudja
kezelni, mit tud abbdl hasznositani, az un. bels6 faktorok determindljak. A
belsd tényezd8k koziil a rizikéfaktorok feltardsat célz6 vizsgédlatok a nem, a
genetika, a pre-, ill. perinatdlis események (pl. korasziilottség, alacsony
sziiletési sidly), a halldséallapot, a beszédmotorium, a tanuldsi képesség, a
neuroldgiai statusz és az esetlegesen elGforduld pszichidtriai problémak
szerepére hivjak fel a figyelmet (KNIJFF, 2003). Ami a nyelvfejlédési zavar
genetikdjat illeti, régi megfigyelés a gydgypedagdgidban, hogy a beszéd- és
nyelvi zavarok csalddi halmozédast mutatnak, azaz legaldbbis a hajlam
orokletes lehet. Ezt tdimasztjak ald Kovac és munkatarsai (2002) ikerkutatésai,
amelyek szerint egypetéjli ikreknél 0.70, kétpetéjieknél pedig 0.46 a
specifikus nyelvi zavar konkordancidja, vagyis annak esélye, hogy ha az
egyik gyermeket SLI-osként diagnosztizaltdk, akkor a madsik is érintett.
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Stromswold (2000) szdmos vizsgélatot attekint§ Osszefoglal6ja szerint az
SLI-os esetek 46%-ban a rokonoknal is volt valamilyen nyelvfejldési eltérés.
Bishop (2001) széles korti vizsgélata, amely az ikertestvérek id6vel megsz(int
zavarait is szdmitdsba veszi, egypetéj(i ikreknél a nyelvi zavarok 95 %-o0s, mig
kétpetéjlieknél csak 45 %-os egyiittjardsat mutatta ki.

A felsorolt tényezdkkel kapcsolatos informécidk begy(ijtése a diagnosz-
tikus folyamat sordn tobbféle médon (pl. célzott megfigyelés, anamnesztikus
adatok kikérdezése, tesztek felvétele), kiillonbozd végzettségili szakemberek

(pszicholégus, gyégypedagdgus, orvos) egytittmikodésével valdsulhat meg.

3. A kognitiv funkciozavarok mint a nyelvfejlodési zavar oki tényezoi

A nyelvfejlédési zavarok nyelven kiviili aspektusai irdnti érdekl&dés
alapvetSen két tényezlre vezethet§ vissza. A vizsgilatok egyik vonulata
gyakorlati megfigyelésbdl taplalkozik. A klinikai szakemberek arrél
szdmolnak be, hogy a nyelvi zavart mutatd gyerekek gyakran olyan feladatok
megoldasaban is problémdkkal kiizdenek, amelyek kevéssé vagy egyaltalan
nem kivdnnak meg nyelvhaszndlatot. A nyelvi és a nyelven kiviili deficitek
egyiittes megjelenését tobbféleképpen interpretdlhatjuk. A nonverbdlis
deficitek a nyelvi tiinetekért is (részben) felel§sek lehetnek, igy az SLI-ra
jellemz6 nonverbdlis sajatossdgok tanulmanyozasa kozelebb vihet a nyelvel-
sajatitasban szerepet jatszé specifikus kognitiv képességek beazonositasdhoz.
Az is lehetséges azonban, hogy egyiittes el6forduldsrdl, semmint ok-okozati
viszonyrdl van sz6. Két magasan szervezett rendszer ugyanis egyszerre
kédrosodhat pusztdn azért, mert mind a kett§ viszonylag sériilékeny, ehhez nem
sziikségszeri a két rendszer kozti szerves Osszefiiggés feltételezése. Ez a
kérdéskor mar atvezet a kovetkezd motivacids tényez6hoz. A kutatdsok masik
vonulata elméleti indittatdsd, a nyelvelsajatitds terén foly6 kutatisokhoz
csatlakozik, amelyben a nyelv és a gondolkoddés kozti viszony alapvetd kér-
désként fogalmazdodik meg. A nyelvfejlddési zavar tlineteit mutatd gyermek
nonverbdlis helyzetekben megmutatkozé jellemzGit elsGsorban Piaget
nyomdokaiban haladé kutaték helyezik vizsgalatuk kozéppontjdba. Az uni-
verzalis-konstruktivista alldspont szerint a nyelvi fejlédésben nem
nyelvspecifikus folyamatok zajlanak, annak szintjeit nagyban befolyasolja a
kognitiv fejlédés (COLE, COLE, 1997; TOMASELLO 2000).

A nyelvfejlédési zavart mutaté gyermekekkel végzett kisérleti tanul-
manyok kozott sok olyat taldlunk, amely valamely, az érintettek sajitos
problémadi szempontjabdl jelentGsnek vélt specifikus részképesség(ek) vizs-
gélatat célozza meg. Amennyiben egy adott kognitiv funkcié deficitje a
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nyelvfejlédési zavarral kiizd6 gyermekeknél kimutathaté, dgy a kutatok
kisérletet tesznek arra, hogy a tiineti képpel Osszefiiggésben annak szerepét
megmagyarazzak. A nyelvfejlédési zavar magyardzé modelljei szempontjabol
a dont6 kérdés nem is az, hogy léteznek-e ilyen deficitek, hanem sokkal
inkdbb akoriil forog a vita, hogy ezek a kapcsolédd deficitek meg tudjik-e
magyarédzni a nyelvi problémédkat (LUKACS, 2004). A nyelvfejlédési zavarra
kognitiv néz&pontbdl tekintd kutaték azt feltételezik, hogy bizonyos
funkciézavarok nem pusztan kisérGjelenségei vagy esetleg kovetkezményei a
nyelvi deficitnek, hanem annak 1étrejottében oki tényezdként szerepelnek. A
kovetkez8kben roviden Osszefoglaljuk a nyelvi zavar kapcsdn legtobbet
vizsgalt kognitiv részképességeket, ill. az azokra épiil6 modelleket.

3.1. A bemenetfeldolgozas altalanos vagy specifikus zavara

A nyelvi zavarral kiizd6 gyermekeknél gyakran figyelhetSk meg kiilonféle
kognitiv funkciézavarok. A kognitiv elméletek egyik csoportja az SLI
hatterében dtfogo jellegii kognitiv kapacitdasbeli korldatokat tételez fel, mivel
ezek a gyerekek sokféle nyelvi, figyelmi, ill. vdlasztdsos feladatban gyengéb-
ben szerepelnek. Az daltaldnos feldolgozasi nehézséggel operdlé magya-
rdzatokban tulajdonképpen teljesen elvész a specifikus mozzanat a nyelvi
zavar természetébdl, rdadasul nem igazan képesek az érintett folyamatokat
differencialt médon megragadni (LEONARD, 1998; PLEH, 2003).

A kognitiv elméletek koziil tobb is valamilyen specifikus miikodés
deficitjét igyekszik beazonositani. A legnagyobb hagyomdnya azoknak az
elképzeléseknek van, amelyek szerint bizonyos feldolgozédsi nehézségek
hizédnak meg a nyelvfejlddési zavarra jellemzd tiinetek hatterében. Egyes
szerz8k 4llaspontja szerint ezek a feldolgozdsi nehézségek a nem nyelvi
viselkedés teriiletén is megnyilvdnulnak, mig mdsok inkdbb a verbalis
inputhoz kot6d6 eltéréseket tételeznek fel.

A nyelvfejl6dési zavar kapcsan egyik legtobbet vizsgalt teriilet az auditiv
észlelés. A Paula Tallal nevéhez kothetS elmélet a nyelvi tiinetekért a gyorsan
véaltozé hangsorozatok feldolgozdsdnak zavarat teszi felelGssé. Tallal és
Piercy (1995) vizsgalatsorozatot végzett nyelvi zavart mutatd gyermekek
iddrend-feldolgozasi képességével kapcsolatban. Olyan eljarast dolgoztak ki,
amelyben az észlelés kiilonféle aspektusait egységesen tudtdk vizsgdlni,
fiiggetleniil az alkalmazott inger tipusatdl (verbdlis, nem verbdlis akusztikus,
ill. vizudlis). A diszfazids csoport eredményeit kor, nem és nonverbdlis
intelligenciaszint alapjan illesztett kontrollcsoporttal hasonlitottdk 6ssze un.
~ismétléses” (az egyik inger megjelenésekor az 1-es gombot, a masiknal a 2-
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es gombot lenyomasdaval kell valaszolni, mikozben azokat egymasutan adtak,
pl. 1, 1; 2, 1; 2, 2) és ,,ugyanaz-kiilonb6z8” (ha az ingerpar egyforma az 1-es,
ha kiilonb6z8 a 2-es gombot kell vilasztani) technikdn alapuld kisérleti
helyzetekben. Az auditiv feldolgozds vizsgdlata sordn véltozé magassigi
szinuszos hangokat mutattak be és az ingerek kozti intervallum hosszat
manipulaltdk. A hangokat fokozatosan egymashoz kozelitve bemérték az
osszeolvadasi kiiszobot. Eredményeik szerint a nyelvizavar-csoport
teljesitménye mindkét elrendezésben visszaesett, ha az ingerkdzi intervallum
150 ms-ndl rovidebb volt. A csoport teljesitménye javult, amikor az ingerek
idGtartamat vagy a koztiik 1év6 sziinet hosszat megnovelték. A szerzék ez
alapjan azt a kovetkeztetést vontdk le, hogy az alapvetd problémat az auditiv
feldolgozas sebessége jelenti, azaz az érintett gyerekek nem képesek pontosan
elkiiloniteni a gyors ilitemben, szukcessziven adott akusztikus informéacidkat.
Tallal és Piercy érvelése szerint a hangingerek feldolgozdsi zavara 4ltaldnos,
azaz nem nyelvspecifikus jellegli. Mégis befolydsolja a beszédészlelést is,
mivel megneheziti a gyors formansiatmenetek kozti kiilonbségtételt (pl.
felpattan6 zarhangok esetében). Az elemi akusztikus feldolgozasi zavar igy
végsd soron elégtelen nyelvtani distinkciokhoz vezet. Az elemi akusztikus
magyarazatnak egyébként lényeges terapids konzekvencidi is vannak. Tallal
és mtsai kimutattdk, hogy lassitott akusztikus dtmenetekkel valé gyakoroltatds
jelentSs mértékben csokkenti az érintetteknél a grammatikai tiineteket (PLEH,
2003; CSEPE, 2003).

Gyakorlati megfigyelések alapjdn a nyelvi zavart mutaté gyerekek
ritmusképessége gyenge. Cromer (1995) idézi Griffiths beszamoldjat, mely
szerint az érintett gyermekcsoport komplex nem verbdlis ritmikus mintdk
reprodukcidjdban igen gyengén szerepel. Kracke (id. CROMER, 1995)
gyakorlati megfigyelései sordn ugy tapasztalta, hogy amig a halldssériilt
gyerekek Oromiiket lelik a ritmikus tevékenységekben, addig az SLI-os
gyerekek e téren kifejezett hatranyokkal kiizdenek. A kiilonbséget kisérleti
uton ellendrizte, amelynek sordn nonverbdlis 1Q alapjan illesztett receptiv
nyelvi zavarral kiizdd, hallassériilt, illetve ép nyelvi képességii csoportok
teljesitményét vetette Ossze. Eredményei azt mutattdk, hogy az SLI-os
gyerekek 1ényegesebben rosszabbul teljesitenek mind az auditiv, mind pedig
a vibrotaktilis ritmusok esetében, a ritmuszavar tehat tobb modalitasban is
jelentkezik.

A nyelvfejlédési zavar szakirodalmdban igen kordn megjelent az az
elképzelés, hogy a nyelvi tiinetek az emlékezet sériilésével allnak Osszefiig-
gésben. Menyuk (1995) egy 1964-ben végzett vizsgdlatdban azt taldlta, hogy
anyelvi zavart mutat6 gyermekek utdnmondasi képessége ép beszédi tarsaik-
hoz viszonyitva jellegzetes eltéréseket mutat. Eredményei koziil témank
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szempontjabdl az tlinik legfontosabbnak, hogy az SLI-osok esetében — ellen-
tétben a kontrollcsoporttal — a mondat hossziisdga hatarozottan 6sszefiiggott a
mondatismétlés pontossagaval, a mondatismétlési készség szinvonala pedig
dltalaban a spontan beszédkészséghez volt hasonld. Az egyik legnépszertibb,
Baddeley, Gathercole és Papagno (1998) nevével fémjelzett modell a 1ényegi
eltérést a fonoldgiai munkamemoéria miikodésében latja. A szerz6k a
fonolégia hurokvizsgdlatdra 4ltaluk Kkifejlesztett alszéismétlési teszt
segitségével kimutatta, hogy ezek a gyerekek az egy-két szétagbdl 4ll6 loga-
tomok reprodukciéjdra a kontrollcsoporttal megegyezd szinten képesek,
azonban ennél hosszabb hangsorok esetében teljesitményiik drasztikusan
visszaesik. Baddeley-ék szerint az SLI-os gyerekek gyenge teljesitménye
ezekben a helyzetekben sokkal inkdbb a munkamemoria korldtozottsdgaval
magyarazhatd, ehhez képest az artikuldcios eltérések szerepe kisebb. Szamos
kutatéesoport (pl. Joanisse és Seidenberg, id. WEBSTER, SHEVELL, 2004)
igazolta ezeket az eredményeket, s mara széles korben elfogadotta vélt, hogy
a fonol6giai munkamemoria fejletlensége az SLI magsériilésének tekinthetd.
Altaldnossagban elmondhaté, hogy az SLI-os gyerekek az dlszéismétlési
tesztek standardizalt valtozataiban rendszerint gyengén szerepelnek. Rdadasul
az alacsonyabb emlékezeti teljesitmény ifjd- és felnSttkorban, a gyermekkorra
jellemz§ nyelvi tiinetek megsziinése utdn is perzisztensen kimutathato.

3.2. A kognitiv funkciézavarok és a nyelvi teljesitmény lehetséges Gsszefiiggései

A nyelvi input feldolgozasdnak tobbé-kevésbé specifikus nehézsége tehat
rendszeresen felmeriil az SLI-populdcidval, de legaldbbis egyes alcsoportjai-
val kapcsolatban. Felvetddik tehat a kérdés, vajon a nyelven kiviili kognitiv
deficitek hogyan hozhat6k 6sszefiiggésbe a nyelvi teljesitményben mutatkozé
tiinetekkel.

Leonard felszin-hipotézise szerint (pl. LEONARD, 1998) a grammatikai
egyeztetés hibai nyelven kiviili, felszini avagy periférids korldtozottsigra
vezethetGk vissza. Szerinte a nyelvi zavaros gyerekeknél az auditiv percepcid,
illetve az éltalanos feldolgozasi kapacitas fejlddési elmaradasa kovetkeztében
nehézkes a perceptudlisan kevéssé kiemelked6 morfémak észlelése. Marmost,
az angol egyeztetési morfémdk, az —ed és —s igeragok alakilag minddssze egy
zorejhangbdl édllnak, észlelésiiket ezenfeliil tovabb nehezitik bizonyos foneti-
kai kontextusok, pl. szovégi massalhangzé-klaszterek vagy gyakori ige-targy
kapcsolatok stb. Ennek kovetkeztében gyakran el6fordul, hogy nem észlelik
az egyeztetési morfémak egyes allomorfjait, ami kovetkezetlen nyelvi tapasz-
talatszerzéshez vezet és problémdkat okoz a morfolégiai rendszerszertiség
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feltérképezésében, a paradigmdk kiépitésében. Az SLI-osok nehézsége tehat
korlatozott kognitiv képességekbsl fakad, ami a nyelvtani reprezenticid
kiépitését okozza. Hasonld predikciok kovetkeznek Tallal és Piercy (1976)
auditivészlelésideficit-elméletébdl is.

Bates és kollégai kognitivfunkcionalista alldspontja szerint a nyelvi
fejlédésben altaldnosabb, mds kognitiv készségek elsajatitasdra is jellemzd
tanuldsi folyamatok zajlanak. A nyelvtani fejlédés szerintiik az elemzetleniil
megtanult verbdlis megnyilatkozdsok mintdzatdnak felismerése, empirikus
altalanositasok utjan torténik, melynek el6feltétele a lexikai elemek kritikus
tomegének elsajatitdsa. Tagadjdk a grammatikai és a lexikai fejl6dés disszo-
cidcidjat, szerintiik a korai életszakaszban utébbi megel6zi és elSfeltételezi a
masikat. Elméletiikben a rovid tavi emlékezet és az inputfeldolgozas deficitje
magyardzza a nyelvi zavarban 4ltaldnosan megfigyelhetd sz6tanuldsi nehézsé-
geket, az atlagtdl jelentGsen elmaradd székincsnivét. A verbdlis input feldol-
gozasi deficitjeibdl az kovetkezik, hogy tobb eléforduldsra van sziikség egy sz6
elsajatitdsahoz, ami lassu, gyakran kovetkezetlen szdalaki anomélidkkal jaré
székincsfejlédést eredményez. Ez azonban nem marad elszigetelt diszfunkcid;
miutdn a nyelvtan elsajititdsa egy bizonyos életkoron til (szenzitiv periddus)
mér sokkal kevésbé hatékony, a szétanulds elmaraddsa maga utdn vonja a
grammatikai fejlédés zavarat is (MARCHMAN és BATES 1994).

A nyelvi zavar éltaldnos és specifikus inputfeldolgozasi magyarédzatait
egyszerre tdmogatjdk és kényszeritik tovabbfejlesztésre a specifikus nyelvi
zavar tiineteinek nyelvkozi dsszehasonlitdsar6l sz6l6 tanulmanyok. Ezek a
kutatdsok egyre biztosabb alapot nytjtanak annak kijelentéséhez, hogy SLI-
ban nem lehet sz6 a mentélis nyelvtan szelektiv, nyelvtani jegyekben megfo-
galmazhat6 kdrosodésardl, mely az elsajatitott nyelvtd] fiiggetlen lenne. Epp
ellenkezGleg, a kiilonboz8 nyelveket tanulé gyerekek nyelvtani szempontbdl
egészen mas hibdkat kovetnek el. Nem vildgos azonban, hogy az alacsony
feldolgozasi sebesség, illetve a munkamemoria vagy az auditiv percepcid
zavara dnmagdban miért okozna ennyiféle tiinetet. Az inputfeldolgozasi elmé-
letekkel szembeni kihivds annak bemutatdsa, hogy ugyanazok a teriiletaltala-
nos vagy teriiletspecifikus kognitiv deficitek hogyan vezethetnek nyelvtipu-
sonként eltérd tiinetekhez.

A nyelvi zavar 4ltal a legtobb nyelvben érintett inflexiés morfoldgia tiine-
teivel kapcsolatban Leonard (2000) nyomédn a kovetkez§ tipoldgiai
megallapitasokat tehetjiik. Az olasz, spanyol, héber, német és az angol adatok
osszevetésébdl paradox mddon az deriil ki, hogy minél gazdagabb egy nyelv
inflexiés rendszere, anndl jobban alkalmazzdk a ragozdst a nyelvi zavart
mutaté gyerekek. Eszerint az olasz ragozasi rendszer, amelyben a kiilonb6z8
szamu és személyd igealakok szisztematikusan és perceptudlisan jol
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elkiilonithet§ (egy-két szotagos) ragokkal vannak megjeldlve, konnyebben
elsajatithat6 az angolnal, amelyben a gyakori ragozatlan igetSelGfordulasok
megnehezitik a nehezen észlelhetd (mindossze egy zorejhangbdl dll6) ragok
haszndlati mintdzatdnak elsajatitdsat. A kiilonbség tehdt kettls, egyrészt a
ragozési paradigma felépitésében, masrészt a toldalékok perceptuabilitdsaban
all. A ragozasi hibdk min&ségét szintén az anyanyelv tipusa hatdrozza meg: a
kevéssé ragozd angolban és svédben a jellemz§ hiba az infinitivusszal (azaz
szdmra, személyre és idSre nézve jeldletlen alakkal) vald helyettesités. Az
angolban ez a ragozatlan iget pl. plays ’jatszik’ helyett play ’jatszani’, mig a
svédben inflexiésan jelolt forma pl. klipper *vag’ helyett klippa *vagni’. A
mindig ragozé olaszban e helyett mds, rendszerint nyelvtanilag és alakilag
kevésbé komplex ragozott alakkal valé helyettesités fordul elg, pl. a tobbes
szam harmadik személy(i dormono ’alszanak’ helyett az egyes szdm harmadik
személyld dorme ’alszik’. A héber gyerekek ragozdsi teljesitményének
elemzése azt mutatja, a ragozasi rendszer komplexitdsdnak egy bizonyos foka
azonban madr akadalyt jelent; a héber gyerekek a szdimon, személyen és id6n
til a nyelvtani nemet is jelold mult idejd ragozasban gyengébbek a
kontrollgyerekeknél, mig a nemet nem jel6lS jelen idejli ragozdsban nem
mutatnak elmaradast (DROMI, LEONARD, ADAM és ZADUNAISKY-
EHRLICH, 1999).

A funkciészavak — segédigék, névelSk, névmasok, klitikumok (simu-
16sz6k) — hasznalatdnak nyelvkozi tiineti 6sszevetése hasonld tanulsdgokkal
szolgél. Az angolban a legjellegzetesebb a néveldk és a segédigék elhagydsa
pl. Lion biting him ahelyett, hogy The lion is biting him ’Az oroszlan
megharapja 6t’, mig az olaszban szintén a névelSk és a preverbalis, névmasi
szerep( klitikumok maradnak el gyakran pl. Gina vede ahelyett, hogy Gina lo
vede *Gina latja 6t’. Ezek kozott a hibdk kozott egy prozddiai tényezs, a
fonoldgiai frazison beliili helyzet és a hangsily a k6zos nevezd. A problémét
jelentd morfémdk mind hangsilyt megel6z8 hangsilytalan helyzetben
jelennek meg, ami észlelhetGség és produkcié szempontjdbdl is a leg-
gyengébb pozici6. Emellett szA616 érv, hogy a morfémastatusszal nem bird,
hasonlé poziciéban megjelend szétagok elhagyésa is tipikus, pl. az olaszban
a pecora helyett peca (bardny) (LEONARD 2000).

Az inputfeldolgozasi deficiteket nyelvspecifikus kontextusba helyezd
magyardzatok szdmdra jelentds tdmogatdst jelentenek a fent emlitett
prozédiai, paradigmaszerkezeti €s perceptudlis pregnanciafaktorok hatdsa a
nyelvi produkcidra. Ezzel, ha nem is bizonyitottd, de plauzibilissé valik a
feltevés, miszerint a nyelvfejlédési zavar tiineteinek hatterében alapvetd, és
nem feltétlen nyelvspecifikus informdaciéfeldolgozasi korldtozottsdgok
hizédnak meg. Ezek az dltaldnos korldtok pedig az egyes nyelvek szerkezeti
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jellemzGibsl adédé sériilékeny pontokon fognak elmaraddsokat okozni. A
nyelvsajitos nehézségeknek nem annyira nyelvtani, mint inkabb feldolgozasi,
nyelvtanuldsi szempontbdl vannak koz6s vonasai, pl. (i) nehéz észlelhetSség,
(ii) szemantikai-pragmatikai, szintaktikai vagy fonoldgiai komplexitas, (iii)
kovetkezetlen jelolés és (iv) terjedelmi hatdsok.

4. Osszegzés

A fenti gondolatmenet azt volt hivatott bemutatni, hogy a nyelvfejlédési zavar
jelenségkore korantsem sztikithet6 a beszéd-, illetve nyelvi képességek
elmaraddsdra; egyrészt feltételezett okaib6l, mdsrészt nyilvanvalé kovet-
kezményeibll — a tanuldsi helyzetek széles korében jelenik meg hétraltaté
tényezSként — ad6ddan a nyelvfejlédési zavar sokkal inkdbb egyfajta komplex
kognitiv zavarként értelmezhetS. A nyelvi zavarral rendszerint egyiitt jaré
nem nyelvi kognitiv zavarok felfedésének jelentdsége kettSs. A
megismeréstudomany elmélete szdmara az altalanos feldolgozasi kapacitas és
emlitett specifikus feldolgozdsi képességek (verbdlis munkamemodria,
akusztikai vagy fonoldgiai feldolgozds) dsszefiiggése a nyelvi képességgel és
annak fejlédésével, mindezek genetikai determindltsiga és a kornyezet
befolyésa az alapvetS kérdés. A gyakorlat szamadra a differencidldiagnosztikai
és terdpids szempontok az elsddlegesek, melyek kozott a performdcids és
verbdlis képességek esetleges disszocidcidja, az igen gyakran jelen 1év3
kognitiv zavarok tarsult jellege vagy éppen oki szerepe, illetve a nyelvi zavar
specifikussdga fontos, a felismerést és a megsegitést meghatarozé kérdések.
A kettd természetesen Osszefiigg: a specifikus kognitiv képességek
kapcsolatanak feltérképezése adhat utat az atgondolt nyelvi fejlesztésnek,
mely felismeri és a gyakorlatban tekintetbe veszi, hogy mely kognitiv
képességek fejlesztése milyen mechanizmusokon keresztiil facilitdlhatja a
nyelvi képesség egyes teriileteit.
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Beszédvizsgdlo Orszdgos Szakértdi és Rehabilitdcios Bizottsdg
és Gyogypedagogiai Szolgdltaté Kozpont

Atmeneti szegregacigval
a motivalas szolgalataban?
Egy tobb mint 20 évvel ezel6tt indult pedagdégiai

kisérlet utéhangja
(Visszapillantds az els6 logopédiai 1. osztdly induldsdra és a

rendelkezésre 4116 nyomonkovetési adatok ismertetése. )

HERZOGNE FURST BEATA

Taldn egyik legmeghatdrozobb emberi felel§sségiink, hogy a rank bizottakat
motivdljuk az ismeretszerzésre, az eldre vivd célok megvaldsitdsa felé. Ezt
sok szeretettel, tirelemmel kell tenniink, s éppen az esélyegyenlGség megva-
I6suldsa érdekében a gyermekek egyéni lehetGségeit messzemenden figye-
lembe véve, s az esetleges akadalyok lekiizdésében segitve Sket. ,,...a tandri
munka legfontosabb feladata, hogy a tanulok szamdra a legmegfelelobb
motivdcios segitséget nyijtsa, amely elégséges feltételt jelenthet a tanulds
valodi megvalosuldsdhoz.” (Réthy, 2003, 83.)

A motivdlds egyrészt cél mint a személyiségfejlesztés programja a maga-
sabb szintii motivdciok kialakitdsdra, s eszkoz mint a megfeleld hatékonysdgii
tanulds nélkiilozhetetlen segitdje.” (Réthy, 2003, 81.)

A motivalds szempontjabdl is meghatarozénak vélem a csalddi hatteret,
azt, hogy egy gyermek életitja hogyan indul, hiszen ,,A kezdet az egésznek a
fele.” (Arisztotelész) Az ,,egésznek” a masik feléhez azonban rengeteget tesz
hozza (j6t vagy rosszat) az a nevelési — oktatdsi rendszer, melynek minden
gyermek részese lesz, melynek aktiv tagjaként elsajatithatja a tudds — oromet
szerz6 — ,kavicsait”!. , Szdmos tényezd motivdlhat: a sziildi példa, a kor-
nyezet, a szép kidllitasiu konyv, az érdekes szovegek, de leginkdbb a tudds. Az

1 melyeket aztdn majd tovdbbmunkdlva meg kell tanulnia szétosztani
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a gyerek, aki nem tud olvasni, nem is szeret olvasni.” (Adamikné, 1996, 230.)
S ha nem szeret olvasni, tovdbbi ismeretszerzésére ez a lehetGség nem 4ll
majd rendelkezésére. Az ALAPOK? elsajatitasanak legoptimdlisabb ideje a
kisiskolds életkor. Vannak olyan gyermekek, akik stlyos beszédhibdjuk
és/vagy beszédpercepcidjuk jelentds érintettsége miatt az ALAPOK
megszerzésének kezdetén mar akadalyokba iitkoznek. Hogyan segithetiink
nekik? Valdédi segitség szdmukra, ha nagy létszdmi osztdlyokba integraljuk
Oket, vagy az 4tmeneti szegregicié szolgélja a javukat? Meixner Ildiké az
atmeneti szegregacié fontossagat hangsilyozta a gyermekek mindenek felett
4ll6 érdekében.

1984. szeptemberében — kisérleti jelleggel — Budapesten szervezdott az
elsé nem bentlakdsos logopédiai 1. osztdly, a XI. Baranyai utcai dltaldnos
iskoldban.

A kisérlet hipotézise az volt, hogy nem sziikséges az els§ osztalyos tanter-
vet modositani, hanem az osztalyfoknak megfelel§ tantervi kovetelmények
megtartasaval, differencidlt neveléssel-oktatdssal, intenziv logopédiai tera-
pidval megel6zhetSk (elkeriilhetSk) a késébbi tanuldsi sikertelenségek. A
kisérlet szakmai irdnyit6ja Meixner Ildiké volt.

A gyermekeknek a tananyagot az dltaldnos iskola 1. osztdlyos tanterve
alapjan kellett elvégezniiik, az olvasds és iras kivételével. Az olvasds és irds
elsajatitdsa a gyermekek egyéni lehet&ségeinek és sajat haladési tempo6juknak
megfelelden tortént (mindaddig, mig egy adott hang képzése nem volt
megfelelS, nem volt tanithaté az adott hang frott formdja, a bet().

Az els§ félévben (voltak, akiknél a masodik félévben is) részben a
Meixner-féle diszlexia prevencids feladatlapok, mdsrészt pedig egy-egy
tanuléra személyre szabottan a logopédus éltal elkészitett feladatlapok alapjan
tortént az olvasds tanitdsa, a kiscsoportos logopédiai foglalkozdsokon. Azok a
gyermekek, akik eljutottak a beszédhangok megfeleld képzéséig, mar az
osztalykozosségben (a tanitd vezetésével) vettek részt az olvasasérdkon3. A
logopédiai foglalkozdsokat a tanitdsi 6rdkkal parhuzamosan, azok rendjéhez
alkalmazkodva tartottuk, a beszédhibdk, illetve a beszédet érintd problémak
sokféleségének megfelelGen.

A gyermekek diagndzisa felvételkor: sensomotoros dysphasia, motoros
dysphasia, rhinophonia aperta, balbuties, dyslalia, hypacusis, elektiv mutis-
mus volt, s mindezek kovetkeztében diszlexia veszélyeztetettség is.

Minden gyermek természetesen minden nap részesiilt logopédiai
terapidban, atlagosan napi 2, de igény szerint napi 3 alkalommal.

2 ajo szinti olvasds és irds
3 ahol a Romankovics-Meixner: Olvasni tanulok 1-2. tankdnyveket hasznaltak
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Azt gondoltuk, elég sok id§ eltelt azdta, hogy az els6 négy évfolyam
gyermekeitSl elbucsuztunk. Mar felndttek, s taldn éppen most itélhet§ meg
jol, hogy a logopédiai els6 osztily milyen segitséget nyujtott szdmukra:
valéban megel6ztiik a tanuldsi sikertelenségeket? Osztonoztiik ket a tovabbi
ismeretszerzésre?

Négy-ot évvel ezelbtti vizsgdlédasunk sordn egy pedagdgiai kisérlet két
évtized utdn mutatkozé eredményeit szerettiik volna megismerni.

fng véltiik, hogy az ilyen jellegli kutatdsi probléma:

1. mindenképpen hozzdjarulhat a pedagdgia elméleti ismeretanyagihoz,
hiszen ilyen tdvolsdgot 4ativelS, logopédiai osztdlyok eredményességét
kutaté utdvizsgalat eddig — tudomdsunk szerint — nem tortént;

2. hasznos lehet a gyakorlat szdmdra és nagyon id@szer(, hiszen az utébbi
években szakmai korokben sem egységes a logopédiai osztdlyok
megitélése;

3. tovébbi, djabb kutatdsokra Osztonozhet (pl. érdekes és tanulsidgos lenne
szobeli kikérdezés sordn tdjékozdédni arrdl, hogy az egykori silyos
beszédhibas gyermekek nyelvi rendszere — grammatikai, szemantika,
szintaktikai struktirdk — milyen most, felnétt korukban);

4. atéma kutathatd, bar felvet6dott, hogy hosszi id§ eltelt azdta, s ezért talan
sokan nem érhet6k el vagy csak tobbszori prébalkozds utdn (sokan
elkoltoztek, taldn az évek elhalvanyitottik az els§ osztdlyos emlékeket);

5. a kutaté szdmdra megfelelt, hiszen a kivancsisdgon kiviil az érzelmi
indittatas is adott volt;

6. véleménylink szerint nem jarul ugyan hozzd a kutatds metodikdjdnak
fejlédéséhez, de talan mégsem haszontalan.

Hipotézisiink az volt, hogy a logopédiai els§ osztdly személyre szabottan,

hatdsosan segitette a gyermekek fejlodését és tirsadalmi beilleszkedését,

verbdlis kommunikicids készségiik intenziv fejlesztése altal.

A kutatds moddszeréiil az irasbeli kikérdezést, a kérdGives felmérést
vélasztottuk, nyilt (melyek egyértelmd, rovid vélaszokat inspirdld tény-
kérdések) és zart kérdésekkel.

A kérdéivett az 1984 -88 kozott logopédiai els6 osztilyba jart tanuloknak
kiildtiik el, 6sszesen 55 fének (9 nének, 46 férfinek). 21 kérd6iv — kitoltve —
visszaérkezett.> Tehat ezittal 21 egykori logopédiai els§ osztilyos vala-
szainak értékelésére szoritkozhatunk.

A visszajelzések alapjan képet kaphatunk iskolai péalyafutdsuk (s ezaltal
életpalydjuk egy részének) alakuldsardl.

4 1d. mellékletben
5 Sok levelet ,,cimzett ismeretlen” vagy ,.cimzett elkoltozott” jeloléssel kaptunk vissza.
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Egy gyermek a logopédiai elsS osztily utan (1. kérdés) ismét elsds lett, de
mar nem logopédiai osztidlyban, 20-an masodikba Iéptek. 1 ledny a masodik
osztalyt ismételte. Az altalanos iskolai évek alatt tehat 19-en nem ismételtek
osztalyt (3. kérdés).

Sokszor felvetdik a gyermekek beilleszkedésének (2. kérdés) kérdése a
logopédiai osztily utdn, ahol védett kornyezetben, kislétszamii osztalyban
tanulhatnak. Beilleszkedésiik természetesen nagymértékben fiigg az Gket
fogad6 kozegtdl. Attdl is fiigg azonban, hogy a logopédiai osztilyban
mennyire sikeriil rendezni a gyermek beszédhibdjat s mennyire biztosak az
alapok, melyeket ott elsajatitottak, hiszen ezek mind befolydsoljdk, hogy a
gyermek bizonytalanul, kisebbrendiiségi érzésekkel megterhelve 1€p az uj
kozosségbe vagy batrabban és nyitottan a tovdbbi ismeretszerzésre. 2/3-ad
résziik konnyen beilleszkedett, 1/3-ad résziik viszont nehezen.

Hogyan illeszkedett be a logopédiai elsd osztdly utdn?

nehezen 33%

E7% kOnnyen

Az iskolai évek alatt 17-en nem valtottak iskolaté (4. kérdés), 4-en viszont
igen, egy koziiliikk kétszer is (harmadikban és 6todikben), egy didk pedig 4-
szer (egy dadogd ledny, aki Vécott végezte a logopédiai 2. osztilyt, fels
tagozatos kordban pedig a kGszegi beszédjavit altaldnos iskola tanuléja volt).
Az altalanos iskolai évek alatt a pedagdgusok segit6 melléjiik allasat (6.
kérdés) 9-en kifejezetten érezték, kismértékben szintén 9-en, ketten egyéltalan
nem, 1 {6 pedig ,szélsGségesen” érezte — tehat voltak tandrok, akik
kifejezetten biztattak, masok viszont demotivalé attittiddel viseltettek irdnta.

Milyen mértékben érezte a pedagogusok segitségét az dltaldnos iskoldban?

egyaltalan nem 1o s szélsGségesen

4% kifejezetten

kismértékben 4%

6 alogopédiai els6 osztily utdn a lakéhelyiikhdz kozelebbi — korzeti — iskoldba torténd dtiratdst leszamitva
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Kedvenc tantargyat (5. kérdés) mindenki megjelolt, de valtozo
hangsillyal. Legtobben a torténelmet (11 esetben), 7-7 f6 a magyart és a
matematikat jelolte kedvenc tantargyként, a tobbi tantirgy kevesebb
»~szavazatot” kapott (a testnevelést 5-en, a technikdt, foldrajzot, fizikat,
bioldgiat ketten-ketten jelolték meg, a pszicholdgiat mint tantargyat, az ének-
zenét és a rajzot 1-1 {8 jelolte egykori kedvenc tantargyaként). Nagy 6rom
szamunkra, hogy a verbalis kommunikacidjukban valamilyen médon (vagy
éppen halmozottan) akadidlyozott tanulék a késGbbiekben éppen olyan
tantargyakat jeloltek meg nagyobb szdmban egykori kedvenc tantargyukként,
ahol bizony a verbdlis kommunik4cié frott formdja (olvasds €s irds) igen
jelentds hangsulyt kap.

A logopédiai elsd osztdly utdn 13 gyermekkel mar a késGbbiekben nem
foglalkozott logopédus (7. kérdés), 1 gyermekkel még V2 évig, 2 gyermekkel
2 évig, 2-2 gyermekkel 3, illetve 4 évig, 1 gyermekkel 6 évig (Vicott és
Kd&szegen, beszédjavité altaldnos iskoldban).

Az éltalanos iskola utin (8. kérdés) 5 gyermek gimndziumban (1-1 f6 a
Piaristdknal illetve a Szent Margit Gimnaziumban), 9-en szakkozépiskoldban
(1-1 f6 az Oveges J6zsef Kozépiskolaban illetve a Dr. Hetényi Géza Humén
Szakkozépiskoldban), 6-an szakiskoldban (1 koziiliik érettségit is szerzett), 1
»~mashol” (egy gyenge képességl tanuld, egy specidlis tovabbképzs isko-
laban) tanult tovabb.

Hol tanult tovdbb az dltaldnos iskola utdn?
szakmunkasképziben, 1
de Erettségit is szerzett

mashal 1

szakmunkasképzdben &
szakkdzepiskalaban a
girmnaziumban =3

(A szamok a fét jeldlik.)
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Idegen nyelvet 18-an tanultak (9. kérdés) — harman kozépfoku
nyelvvizsgaval rendelkeznek —, 3-an egyéltaldn nem. 5-en jelenleg is tanulnak
idegen nyelvet, 1 {6 jelnyelvet tanul, jeltolmacsnak késziil.

A megkeresésiinkig megszerzett legmagasabb iskolai végzettség 14
esetben az érettségi, 5 f6nél a szakmunkds bizonyitvany, 1 f6nél egyetem, 1

2 2

fénél a specidlis szakiskolai végzettség volt.
Eddig megszerzett legmagasabb iskolai végzettsége

egyetemi diploma 5% % egyéb

24%
szakmunkasképz6é
bizonyitvany

6%
érettségi bizonyitvany

A vilaszadds idején (10. kérdés) 9-en dolgoztak (autdszerelS, szamitégép
szervizel§, forgalmi irdnyité a BKV-ndl, raktdros-anyagbeszerzd, admi-
nisztrator, gépjarmiivezetd illetve segitd csalddtag csalddi vallalkozdsban), 6-
an tanultak (ELTE TTK matematika szak, SOTE Egészségiigyi FGiskolai Kar,
Testnevelési Egyetem, Gabor Dénes Miiszaki Féiskolai Kar, 1 f6 Toront6ban
épitészetet, virdgkotének 1 f8), 3-an tanultak és mellette dolgoztak, 1 {8

2 2

f6éllasu sportold volt, 1 f6 katona, 1 f6 nem foglalkozott semmivel.

Jelenleg mivel foglalkozik?

egyéb

semmivel
tanul

tanul és dolgozik

dolgozik
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Kedvenc szabadidGs tevékenységként (12. kérdés) jelolték az olvasast (12 £6),
sportolast (11 £6), TV-nézést (8 f6) és ,.egyebet” (13-an) — bardtokkal k6zos
program, horgészas, szamitégépezés, kertészkedés, alvds, természetjaras,
éneklés, zenehallgatas, kirdndulas, barkacsolas.

Mivel foglalkozik szabadidejében?

olvas sportol Tw-tnéz egyeh

(A szamok a fét jelolik.)

Béar az els6 négy évfolyam (3 kisérleti és még egy év) logopédiai 1.
osztalyosai koziil csak 38 %-uk iskolai pélyafutdsarél, életitjar6l vannak
adataink, ugy véljik, a vizsgdlédds nem volt hidbavald. A kitoltve vissza-

kiildott kérdGivek alapjan nyilvanval6, hogy motivéltak a munkara, tanuldsra,
csupan egy vélasz utal arra, hogy nem taldlta meg a helyét.

S végiil is munkdnk célja a logopédiai osztilyokban éppugy, mint barmely
mas osztilyban, hogy a kozosségért, az elérevivs célokért fairadoz6 embereket
neveljiink.

Tobb mint két évtized tavlatabol ugy tlinik?, hogy az akkori, &tmeneti szegre-
gécid a valaszoldk javara valt.

7 akérdGivekre tortént valaszaik, valamint a késGbbiekben néhanyukkal tortént telefonbeszélgetés és
személyes taldlkozas alapjan
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Melléklet
Kedves egykori logopédiai els§ osztdlyosok!

Tobb mint egy évtized telt el azdta, hogy elsG osztdly végén elbucstztunk.
Néhényatokkal id6kozben taldlkoztam, de mégis keveset tudok Roélatok. Erdekelne,
hogyan alakult életetek. Mit tanultatok tovabb - taldn még éppen tanultok, vagy mar
dolgoztok? Mit?

Logopédiai osztdlyok azéta is mikodnek, s6t, egyre tobb. Sok olyan dolog van,
aminek az eredményessége igazan csak taldn évek, évtizedek multdn mérhet? le.

Ti is és a Titeket a logopédiai els§ osztdlyban tanité pedagdgusok is sokat faradoztak,
igy magam is. Tanév végén 6rom volt megtapasztalni, hogy szépen olvastatok, irtatok,
szépen vagy egyre szebben beszéltetek. De azutdn hogy lett tovabb?

Kedves .....cooovveeevveeeieeereeenn. !

Kérlek, vélaszolj az alabbi kérdéseimre, illetve értelemszertien karikdzd be a
megfeleld valaszt!

1. Logopédiai els§ osztdly utan:
a. masodik osztdlyba mentél
b. ismételted a logopédiai els§ osztalyt
c. osztalyt ismételtél, de nem logopédiai osztdlyban

2. Logopédiai els§ osztdly utdn hogyan illeszkedtél az 1j kozosségbe?
a. konnyen
b. nehezen
3. Ismételtél-e osztalyt az dltaldnos iskoldban?
b. nem
4. Viltottal-e iskolat az altalanos iskolai évek alatt (keriiltél-e masik iskolaba)?
a. igen - ha igen, hdnyadik osztdlyban (osztdlyokban)

6. Altalanos iskolai tanulményaid sordn érezted a pedagégusok segité melléd 4lldsat?
a. kifejezetten
b. kismértékben
c. egyaltaldban nem
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8. Altaldnos iskola utdn tanultl-e tovabb, ha igen, hol?
a. gimndziumban

MELYIKDEN? ...ttt
b. szakkozépiskoldban

MELYIKDEN?. ...ttt sttt
c. szakmunkdasképziben

MELYIKDENT ...ttt
d. masutt - hol? ...
Hany év alatt vEgezted €l?.......cc.ciuiriiiiiiiiieieieeeeeeeeeeeee e

9. Idegen nyelvet tanultil-e?
a.igen - ha igen, hany €vig?.......cocviriiiiiiiiinini e

b. nem

Most tanulsz-e idegen nyelvet?

a.igen - ha igen, milyen nyelvet?........cccooeviriniininiiniiiieieereseneeeeeeeeene
ROL7. e

b. nem

10. Most mivel foglalkozol?

11. Eletkoriilményeid hogyan alakultak?

a. egyediil élsz
- sajat lakdsodban
- dnkormdnyzati lakdsban
- lakast bérelsz

b. valakivel/valakikkel egyiitt élsz
- sziileiddel
- hazastarsaddal illetve tarsaddal
S YD e

12. Mit csindlsz legszivesebben szabadid6dben?
a. olvasol
- Gjsdgot
- folyéiratot
- konyvet: - szépirodalmat
- szakirodalmat
b. sportolsz
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c. TV-t nézel
d. €ZYED: ..o

13. Van-e barmi még, amit fontosnak tartasz és szivesen megosztanad velem, mert gy
gondolod, 0sszefiigghet azzal, hogy logopédiai els§ osztalyba jartal?

Kosz6nom szépen, hogy vélaszoltal kérdéseimre és biztositlak afeldl, hogy az adatokat
titkosan kezelem.
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ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagdogiai Féiskolai Kar
Tanuldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak
Pedagogidja Tanszék

Tanuldsban Akaddlyozottak Pedagdgidja Tanszéki Csoport

Enyhén értelmi fogyatékos gyermekek
szocialis integracigja —
egy tervezett kutatas kérdései-

SZEKERES AGOTA

ElGaddasomban egy szeptembert§l induld kutatds elméleti hatterét szeretném
korbejarni, majd a tervezett kérdéseket bemutatni. Fontos leszdgezni, hogy a
témadval kapcsolatos nagyszamu nemzetkozi kutatdsok miatt, nem torekszem
a teljességre.

Az egyiittneveléssel kapcsolatosan harom alapfogalmat mindenképp
célszerd elkiiloniteni, bar az egyes orszagok kozott sem mindig van egyezés
az értelmezést tekintve. A mainstreaming (Salend, 1998 idézi Flem, Keller,
2000) a tanuldk alaposan megtervezett és ellendrzott elhelyezését jelenti
elméleti és szocidlis programmal rendelkezd tobbségi osztilyokban.

Az integracié Evans (1996 idézi Csanyi, 2000) szerint az a folyamat,
amely a fogyatékos és nem fogyatékos tanulék kozotti interakcié maximalis
megvalositasat célozza. Ahhoz, hogy ez sikeres és hatékony legyen, minden-
képp alkalmazkodni kell a feleknek egymashoz. Harom szintet kiilonithetiink
el: az asszimilaci6 sordn a fogyatékos emberek alkalmazkodnak a tobbséghez.
Magyarorszagon jelenleg ez a legjellemzébb. A kovetkez§ szinten akkomo-
daciordl beszEliink, amikor is a tobbségen van az alkalmazkodds kényszere.
Hosszu tdvon — ldssuk be — ez sem mikodSképes. A legidedlisabb lenne az
adaptdcid, amelynek sordn mindkét fél kolcsondsen alkalmazkodna egy-
mashoz. Dyson, Millward (1997) szerint az integracié korldtozott fogalom

* AMAGYE XXXV. Orszagos Konferencidjan (2007. jinius 22-én Nyirbdtorban) elhangzott
elGadas.
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olyan értelemben, hogy a gydégypedagdgia reformjara vonatkozik, vagyis a
sajatos nevelési igényd tanulék a tobbségi osztilyokba keriilnek és ezzel
egyidejtileg adaptaljak a tobbségi tantervet.

A harmadik és taldn legfontosabb fogalmunk, az inklazié. Ezen
értelmezés szerint egy olyan oktatdsi rendszer, amely a didkok sokféleségét
befogadja és a differencialt oktatast ehhez igazitja. Az inklizié reprezentélja
a teljes oktatdsi rendszer sokkal kiterjedtebb reformjat, annak érdekében,
hogy minden gyermek sziikségletével taldlkozzon (Meijer, 1997 idézi Flem,
Keller, 2000). Ez jelentené a mindenki iskolajat (school for all).

El6addsomban mind a fogyatékos, mind pedig a sajitos nevelési igény
fogalmat haszndlni fogom. Ugyanez vonatkozik a tanuldsi akaddlyozottsag és
az enyhe értelmi fogyatékossdg terminusokra is. A tanulményok, publikicidk
nem egységesek e tekintetben, ezért minden esetben a tanulmany 4&ltal
hasznalt nomenklatirat kovetem.

A tanuldsban akadalyozott gyermekek korébe tartoznak egyrészt a tanuldsi
képességet vizsgdld szakértdi és rehabilitacids bizottsdg éltal enyhén értelmi
fogyatékosnak mindsitett gyermekek, akik a tankételes kord népesség 2,5-
3%-at jelentik, mdsrészt az 4ltaldnos iskoldban elégtelen vagy gyenge
teljesitményt nyjté tanuldk, akik az el6z8 csoporttal egyiitt a tankoteles kord
gyermekek mintegy 10-15%-4t alkotjdk (1. dbra) (Gadl, 2000). Sajit vizs-
gilatom célcsoportja enyhén értelmi fogyatékos tanuldk lesznek, akik
tobbségi altaldnos iskoldban, integrdlt koriilmények kozott tanulnak. Ezt
foglalja 6ssze a kovetkezd dbra:

| Tamulasban akadalyozottsag ‘
enyhén értelmi fogyatélos dltalanos skelaban gyengén
taruldl tanuldl
szegregalt integralt
mntézmeny (EAT) ntezmeény

1. dbra: Tanuldsban akaddlyozott gyermekek iskoldztatdsi lehetdségei
(Szekeres, 2007)

A hazai publikdciok mdr a legkordbbi kezdeményezésektSl kezdve nyomon
kovették az integricio kialakuldsat, el6nyeit, veszélyeit, pedagdgiai feltételeit.
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Lanyiné (1982) 0Osszegytjtotte az integralt nevelés el6nyeit. Ezek a

kovetkezdk:

* pozitiv szereptanuldsi modellek

* természetes életszitudcid

* heterogén képességek elismerése

* partnerség, kommunikdcié kialakitdsa a fogyatékos és nem fogyatékos
egyének kozott

A fentebb leirt elényok azéta mds kutatdsokban djra megfogalmazdédtak
(Szekeres, 1999; Perlusz, 2000; Papp, 2004).

A pedagégiai feltételek tekintetében szintén leirdsra keriiltek azok az
elemek, amelyeket a mai napig fontosnak tartunk. A belsé differencidlds
hangsilyozasat, amely nélkiil elképzelhetetlen sikeres és hatékony integracio.
Ide tartozhat az eszk6zok differencidldsa is, amely sordn minden gyermek
szamdra a legmegfelel6bb segédeszkozt, taneszkozt, fejlesztd eszkozt
vélaszthatjuk ki. Az individualizalds, amely az egyéni sziikségletekre vald
reagdlast jelenti. Fontos, hogy a gyermekek megtanuljdk segiteni egymast, ill.
az is, hogy maguk vélaszthassanak feladatot, eszkozt, tanuldtarsat stb. Ez
segitheti motivacidjuk, onértékelésiik fokozasat is. Mindehhez hozzatartozik
az is, hogy az eltér§ szinten megoldott feladatok megitélése a pedagdgus
szemében ugyanolyan értékiinek kell, hogy legyenek (Lanyiné, 1982).

Az optimédlis szocio-emociondlis fejlédés vizsgalata integralt koriil-
mények kozott mar a *70-es évek ota az érdekl6dés kozéppontjdban van.
Rapier (1974 idézi Cambra, Silvestre, 2003) szociometridt alkalmazva azt
taldlta, hogy a siket tanulék szocidlis stitusza hasonlé a tobbiekéhez az
integrdlt osztidlyokban és magasabb, mint az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekeké. Gottlieb (1974 idézi Cambra, Silvestre, 2003) szerint az enyhén
értelmi fogyatékos tanuldk szocidlis stitusza nagyon eltér§ képet mutat.
Haromféle iskolatipusban vizsgélddott: integraltan tanulé enyhén értelmi
fogyatékos gyermekek tobbségi iskoldjdban, specidlis osztdlyban és nem
integralé intézményben. Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldkat ott {télték
meg a legkedvezdbben, ahol nem volt integracio.

Randoll (1994) vizsgélatai elsGsorban tanuldsban akadalyozott gyermekek
integricidjara vonatkozott, ehhez az FDI 4-6. kérdGivet, a ,, KérdGivek az
integracié dimenzidhoz” nev(it hasznalta, amelyben az integracié emo-
ciondlis, szocidlis és teljesitmény-motivaciés aspektusait mérte fel.
Eredményei alapjan a tanuldsban akadalyozott gyermekek szignifikdnsan
rosszabbnak {télik meg a szocidlis integraciéjukat, mint ép osztilytarsaik. Az
integralt iskoldztatdsban részesiil§ tanuldsban akadéalyozott gyermekek
tehetségkoncepcidja sajat megitéléseikben szignifikdnsan alacsonyabb, mint a
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svajci specidlis iskoldk tanuléié. A harmadik dimenzié estében, az
emociondlis kérdésben nem taldlt a szerz§ szignifikans kiilonbséget.

Bless (1995) cikkében 45 vizsgilat eredményeit Osszegzi. Ezek szerint a
tanuldsban akaddlyozott tanulék altaldban szignifikdnsan alacsonyabb
szociometriai statusszal rendelkeznek, mint nem akadalyozott osztalytarsaik.
Ezek az eredmények nem fiiggnek a konkrét iskolaszervezési struktdratdl
vagy az integracié tipusatdl, de az integracié idStartamatdl sem. Ez nem mond
ellent annak a ténynek, hogy egyes tanuldsban akaddlyozott gyermekek
kedveltek a tobbségi osztdlyokban, s osztdlytarsaik jol elfogadjik Gket. Es
forditva is igaz: van sok tanuld, akiknél nincs kiilondsebb tanuldsi probléma,
mégsem kedvelik &ket és peremhelyzetre szorulnak az osztalyban.

Margalit (1997 idézi Cambra, Silvestre, 2003) azt taldlta, hogy a
tanuldsban akaddlyozott gyermekek elfogaddsa mind a tanul6k, mind pedig a
tandrok korében 1 év integracié utin nétt.

A legutébbi vizsgdlatok koziil csak néhanyat szeretnék részletezni.
Cambra, Silvestre (2003) vizsgalataiban 4., 5. és 6. osztalyos tanuldk vettek
részt, 97 {6 tobbségi gyermek és 29 f§ sajatos nevelési igényi didk. Mddszer-
ként egy énkép-skalat és szociometridt alkalmaztak. Az énkép-skdla harom
dimenziét igyekezett feltirni. A személyes dimenzidban a tanuldk fizikai
jellemzdikre, sajat személyiségiikre tudtak reagdlni. Ilyen megéllapitdsokra
kellett igennel vagy nemmel felelni: ,,Cstinya vagyok.” Az elméleti dimenzid
lehet6séget adott a didkoknak arra, hogy sajat tanuldsi képességeikrl
nyilatkozzanak, teljesitményeikrdl, illetve a tandrokkal valé kapcsolatukrol.
Ehhez hasonl¢ allitdsokat tartalmazott a skéla: ,,A tandraim baratsagtalanok.”
A szocidlis dimenziéban a tanul6k kapcsolatira az osztdlytarsakkal és a
baratsdgok 1étrehozdsara vonatkozé képességekre kérdeztek ra. Pl.: ,Nehéz
baritokat szereznem.”

A kutatds eredményei szerint a nem sajatos nevelési igényd tanuldk
énképe jobb lett, mint a sajatos nevelési igény(d tanuldké, ettdl fiiggetleniil ez
nem azt jelenti, hogy nekik negativ lenne az énképiik. A személyes énkép
vonatkozdsdban nem lett statisztikai kiilonbség, viszont a masik két dimenzid
esetében igen. A tobbségi gyermekeket valasztottdk tobbszor a szociomet-
ridban, mint a sajitos nevelési igény( didkokat, akér a jatékra, akdr a munkdra
vonatkozé kérdéseknél. Emellett tendencia mutatkozott a sajitos nevelési
igényd tanuldk elutasitdsanak irdnyéba.

Az eredmények kapcsan két javaslat fogalmazédott meg, amellyel 6sz-
tonozni lehetne a jobb szocidlis integracié elérését. Az iskoldkban olyan
csoportmunkdékat kellene alkalmazni, amelyben minél tébb koopericid és
kommunikéciés helyzet hozhatd 1étre a sajatos nevelési igény( és a tobbségi
gyermekek kozott. A mdsik javaslat szerint novelni kellene a gyermekek
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tudasat a kiilonboz6 fogyatékossdgokkal kapcsolatban, hogy igy el tudjak
fogadni a kiilonbozd fejlédési mintdkat. Fontos, hogy a tevékenységek
illeszkedjenek a megfelel§ életkorhoz, tuddshoz (Cambra, Silvestre, 2003).
Bunch, Valeo (2004) vizsgélataiban 6 és 18 év kozotti integrltan és
szegregaltan (szegregdlt iskoldban vagy szegregélt osztilyokban) tanuld
gyermekek vettek részt. A szerz8k az interju kérdéseit négy témakor koré
csoportositottdk: baratsdg, banté viselkedés, védelem és az integracié-
szegregacio elfogadasa. A kovetkez§ tablazat az eredményeiket foglalja 6ssze:

Témakir

=1 1. 16k

Szegr

Integracidhan tanvldk

Bardtedg

a struktira gdtja a bardtsdgok [étrejottének
a tobbsé gi tanuldk szerint fogyatékos
gyermekekne i fogyatékos bardtaik vannak
bardtsdgra péld4t ceak az alsé tago zatban
taldlak

az dltaldnos iskoldban és a

kbzépiskol dban e gyardnt van fogyate kos
bardtjuk a gyermekeknek és minden
integrilt gyermeknek tudjdk a nevét

Bdmd viselkedds

5. osztdlytal felfelé a tanuldk tébbsége emlitett
pelddt erre 2 vizelkedésre

a zaklatde mind nyilt, mind burkolt formdban
eldfordul (finyillés, pofavdgds)

sokan kifejezték a visel kedée helytelenséget

zaklatds — amennyiben el Gfordul — nyilt
€z burkolt formdban is megjelenik

ezt 2 visel kedést az éretlenséggel éx a
tudds hidnnyal magyardzrdk a gyerme kek
sokan jelezték, hogy ezt a viselkedést
nem tudjdk elfogadni

Veédelem *  akdzépiskoldsok fele akuvan kivzhel ép, masik kibzépiskol dsok whbsdége akr'van

fele nem csindl semmit beavatkozik, kisebb résziik szdl

*  azalso tagozatos gyermekek nem emlitették valakinek
meg a kizbelépds szilkségességét véleményiik szerint valamilyen oktatdsi
program cet kkent hetné ezt a vise| kedést

Integrdeic- *  tdmogattdk a szegregdciot, mert bizonyos elutasitjdk a szegregdlt oktatdst, senld
sze gregdcio feltételek csak ott érhetdicel nem kérddjel eate meg az integracict
elfogaddsa *  npéhdnvan jelezték, hogy lehet, hogy nemeza elfogadtik, hogy sajdt iramban tanul nak

legjobb megoldds szdmukra
néhdnyan jelezték, hogy mindket forma
lehetiiséget adhat az interakeidra

fogyatékos tdrzaik
feleldsséget éreztek tanuldsuk
tdmogatdsdhan

1. tdbldzat: Bunch, Valeo (2004) kutatdsi eredményei

Skarbrevik (2005) az integralt nevelés mindségéhez a kovetkezd tényezdket
emelte ki: az adekvét program meglétét, a méltanyossagot, valamint a tanuld
szocidlis helyzetét. Vizsgalatdban tobb valtoz6 hatdsat igyekezett mérni:
pénziigyi forrasok, vidék-varos viszonylat, fizikai korlatozas, segédeszkozok
megléte, osztidlynagysag, osztilyfok és a fogyatékossdg tipusa. Ezek koziil
kiemelném az osztalynagysig kérdését. Azt taldlta, hogy a kisebb osztily-
Iétszamok alsé tagozatban jobb lehetSséget adnak a szocidlis inkldziéra, mert
enyhe negativ korrelaciot taldlt az osztalynagysag és a szocialis inklizié foka
kozott. Hasonl6 tendencidt taldltak kozépfokon is, de az mdar nem volt
szignifikdns kiilonbség. A masik fontos véltozé az osztilyfok volt, a
gyermekek életkora. Az idGsebbek kevésbé fogadtik be az akadalyozott
osztdlytarsaikat. A bardtsdg és a szocidlis interakcid fontossdgat biztositani
kell a személyes novekedéshez, és ezt nem lehet elhanyagolni a sajitos
nevelési igény( tanul6knal sem.
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Mindezek alapjan a tervezett vizsgalatban integraciéban tanulé enyhén
értelmi fogyatékos gyermekek fognak részt venni. Az iskoldk cimét a
Kozoktatdsi Informaciés Iroda honlapjan szerepld (www.kirhu) sajatos
nevelési igényd gyermekeket, tanuldkat a 2005/2006-0s tanévben integraltan
nevels, oktaté intézmények listdjab6l szereztem meg. Osszesen 983
intézményt jelzett az oldal, ebbdl kivdlogattuk az voddkat és azokat az
iskoldkat, ahol csak als6 tagozaton folyik oktatds. Ezen statisztikai rendszer
alapjan ezekben a (kb. 650) intézményben enyhén értelmi fogyatékos
gyermekek integralt oktatasat-nevelését vallaljak fel. A cél feltarni a 4., 5. és
6. osztilyos, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek integralt elldtdsdnak
pedagdgiai koriilményeit, valamint a tanuldk beilleszkedésének, érzelmi,
szocidlis és teljesitmény-motivacids integracidjanak helyzetét.

Vizsgalati moédszerként fogom hasznilni az FDI 4-6: ,Kérddiv az
integracié dimenzidihoz” kérddivet. Kifejezetten tanuldsban akadalyozott
tanuldk vizsgélatara dolgoztak ki a szerz6k. A forditast dr. Csanyi Yvonne
végezte el. (Perlusz, 2000) A kérddiv az integracié hdrom dimenzidjat
vizsgdlja: szocidlis, emociondlis és teljesitmény-motivacids integracid. A szo-
cidlis dimenzidban az integrdlt gyermek és az osztdlytdrsak kozotti kap-
csolatot tirhatjuk fel. Informécidt ad arra vonatkozdlag, hogy jol érzi-e magét
szocidlisan a gyermek az osztilyban vagy rosszul, pozitiv kontaktusokat tud-
e felépiteni az osztdlyban, illetve részese-e az osztily eseményeinek. Az
integrdlt gyermek minél pozitivabban latja az osztilytarsaihoz f(iz6d§
viszonyat, anndl jobb egy tanuld szocidlis integriciéja. Az emociondlis integ-
racié6 dimenzidja a tanulé kozérzetérSl ad informdcidt. A pedagédgiai
integracié sikerességének egyik legmegbizhatébb jele a tanuld érzelmi
allapotanak onértékelése az iskolai kdrnyezetben. A teljesitmény-motivacios
integraci6 dimenzidja a gyermek sajit képességeinek az iskolai oktatds
keretében torténd megitélését jelenti. JOl integraltnak a gyermek akkor itélheti
magét, ha meg tud felelni az iskolai kovetelményeknek, s ezéltal motivaltan
birkézik meg a feladatokkal. Igy mindenképp osszefiigg az emociondlis di-
menziéval (Haeberlin, Moser, Bless, Klaghofer, 1989).

A masik vizsgélati médszer a hierarchikus szociometria, amely a Mérei-
féle tobbszempontd szociometriai mddszer tovdbbfejlesztett véltozata. Ezt az
eljarast az MTA Pszicholdgiai Intézetében alakitottdk ki. Fontos sajatossaga,
hogy az érzelmi kapcsolatok hdléjat az osztdlybeli formdlis és informalis
tekintély- és szerepviszonyokkal Osszefiiggésben, azok dinamikus mozza-
nataként értelmezi és egy un. hierarchikus szociogramon dbrizolja (Jaro,
1992). Elhatédrolja egymadst6l a hierarchiaképz6désben a vélasztasok eloszldsa
alapjan a polarizéci6 és a differenciacié folyamatait.
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A pedagdgiai feltételek tisztazasara elkésziilt egy Kérddiv az osztalyban
tanito pedagdgus részére, amelyben az integraci tipusara, a differenciélds
feltételeire, médszereire, az integralt nevelés eldnyeire és hitranyaira kérdez
rd. A KérdGiv a gyogypedagogus részére kifejezetten a gydgypedagdgiai
munka specifikumait érinti az integralt nevelésre vonatkozéan. A harmadik
kérd6iv a Kérddiv a gyermekrdl, amelyet kitolt az osztalyban tanitd
pedagdgus és a gyogypedagdgus is annyi példanyban, ahdny integraltan
tanulé gyermekkel foglalkoznak. Itt a gyermekkel kapcsolatos konkrét
kérdésekre kell vdlaszolniuk, a teljesitményiik és a szocidlis beilleszkedésiik
vonatkozdsédban.

A ’70-es évek ota folynak olyan nemzetkozi kutatdsok, amelyek a
sériilt/fogyatékos/akadalyozott tanuldk szocidlis integraciéjat vizsgaljak.
Hazai keretek kozott Perlusz Andrea (1995) végzett a halldssériilt tanuldk
kozott részben hasonld kutatdst. Remélem, hogy eredményeim ujabb
adalékkal szolgédlnak e témdban, illetve megfogalmazhatdk azok a tényez8k —
ennek nyoman — amelyek hatékonyabb és sikeresebb integraciét tehetnek
lehetGvé. ™
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Ertelmi fogyatékossag, cselekviképesség,
gondnoksag és a gyéogypedagogia*

WISINGER JANOS ny. gyégypedagdgus

Az 1998. évi XXVI. Torvény a fogyatékos személyek jogairdl és
esélyegyenlGségiik biztositasardl és az 2003. évi CXXV. torvény az egyenld
bandsmddrdl és az esélyegyenldség elémozditdsardl igen sok teriileten
inditotta el hazdnkban a fogyatékossaggal él6 emberek életmindségének
elemzését.! Az egyre jobban mikodd civil szervezetek? egyre tobb
Osszefiiggésben kényszerithették ki a komplex gondolkoddsmddot a legkiilon-
félébb programok kisdolgozdsakor.3 Ma madr altaldnossdgban hasznélt meg-
hatdrozas, hogy a fogyatékossag-iigy emberjogi kérdés?4, annak ellenére, hogy
a szakma mindeddig nem gondolta végig komolyan ennek tételes a napi
gyakorlatban jelentkez§ kovetkezményeit.

Fokozatosan érvényesiilnek azok az Gjabb szakmai idedk és elvek, mint a
normalizdcié és integracid, melyek tobbnyire a nemzetkozi tapasztalatok
atvétele alapjan jelennek meg.5 (sokszor feliiletessen, a hazai dllapotokat és
realitdsokat figyelmen kiviil hagyva).

* AMAGYE 2005. évi salgétarjani KONFERENCIAJAN, a Plendris iillésen elhangzott eléadds.

1 Orszagos Egészségfejlesztési Intézet: Az egyenl$ esélyl hozzaférést szolgalé intézkedések
hatdsdnak vizsgdlata a fogyatékossdggal €16k, segitik és csaladjuk egészségére és
életminGségére a szocidlis szakmai hozzaférést illetGen.

EFOESZ, KEZENFOGVA ALAPITVANY STB.

Orszdgos fogyatékossdgligyi Program

KALMAN ZSOFIA-KONCZEI GYORGY: Taigetosztdl az esélyegyenldségig, és

HATOS GYULA: Ertelmileg akaddlyozott felnéitek pedagégiai kisérése (29. old) Etvos Lorand
Tudomény Egyetem Barczi Gusztdv Gydégypedagdgiai Féiskoiai Kar

(S NSOV S ]
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Gondolkodasom kozéppontjdban most csak az értelmi sériilésekkel é16

népesség 4ll, olyan stlyossdgi dllapot hatdrdn, ahol a tarsadalmi életben val6
részvétel szempontjabol, a legkritikusabb kérdés, az 6nallo életvezetésre
valé képesség.6 Ugyanakkor, ha a hétkdznapi gyakorlatot megfigyeljiik,
egyre tobb kérdést és bizonytalansdgot tapasztalunk a szakmai és civil segitdi
feladatok meghatdrozdsaban,” a gydgypedagdgiai kompetencidk megfogal-
mazasaban. A cselekvSképesség mint polgarjogilag szabalyozott8 kategdria és
az értelmi fogyatékossdg mint tarsadalmi akadalyozottsag® kapcsolata
megjelenik-e a gydgypedagdgiai elmélet és gyakorlat teriiletén.

Bennem egyebek mellett az alabbi kérdések meriiltek fel:

A mai tarsadalmi viszonyok kozott a segitdi tdmogatdst vagy a tdmogatott
segitséget lehet-e/kell-e az életvezetésben alkalmazni?10

Milyen akaddlyai vannak az életvezetés segitésének és gyakorlatban valé
kiteljesitésének a mai, hatalyos torvények értelmezése szerint?!!

Melyek a civil médon gyakorolt és a hivatalosan szabélyozott torvényes
érdekképviselet tartalmai, hatarvonalai?!2

Hol és hogyan kapcsolddnak a gyégypedagdgiai ismereteinkhez a torvényes-
és civil érdekképviselet mikodésének spontan- és hivatalos jogositvanyai?!3
Lehet-e dgy képviselni valakinek az érdekeit, és kdzben jogi eszkozoket
alkalmazni, hogy a képviselt sem az érdeksérelem veszélyét, sem annak ki-
védésére alkalmazott intézkedések tartalmat nem tudja megitélni, megélni?14
Szabdlyoz-e a jog olyan helyzeteket, amely szabdlyok megtartdsa olyan
jogokat is érint, amelyek nincsenek szabélyozva, ezért nem kérhetd szamon

= 0 00 3

13
14

Ezt a fogalmat mér az 1960-s években jogszabdly is haszndlta: 6/1960 EiiM rendelet.
Etikai kédex (4.3) Fészek Szakmai Fiizetek 1. Kézenfogva Alapitvany 2000

Ptk.; HATOS GYULA: Ertelmileg akaddlyozott felnéttek pedagdgiai kisérése 28 o.

WHO definici6é

EFOESZ Az Ertelmi Fogyatékossggal Elk és SegitSik Orszagos Erdekvédelmi
Szévetsége (EFOESZ) a Fogyatékossaggal El6 Személyek Jogairdl sz616 ENSZ
Egyezmény 12. Cikkének tervezetével, kiilonosképpen pedig, a tamogatott dontéshozatallal
kapcsolatosan dlldspontja

1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol; 149/1997.
(IX. 10.) Korm. r. a gyamhat6sagokrol, valamint a gyermekvédelmi és gyamiigyi eljarasrol
Az érdekképviseleti férum, kotelezd 1étrehozasardl a 1993. évi III. térvény a szocialis
igazgatasrol és szocialis ellatasokrdl rendelkezik (99 §), 1998. évi XXVI. torvény a
fogyatékos személyek jogairdl és esélyegyenlségiik biztositasarol

Ellatottjogi képviselet

Korldtozottan cselekvSképes és cselekvSképtelen stdtuszu elldtottak és pl. a kotelezd
hézirend vagy a munkavallalds
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azok megsértése (pl.: segité és segitett viszonya, az emberi méltdsig
KOLCSONOS tiszteletben tartdsa, stb.)?!5

Adott esetben teljes cselekvSképtelenség (birdsagi 4ltali) kimonddsdval
mennyiben vélik az érintett valésdgosan a cselekvésekbdl kizarttd olyan
dolgokban is, amelyek a mindennapi életben a személyisége, képességei
alapjan hozza tartozhatndnak a harmonikus és 6nrendelkezd életviteléhez?16
Mely kérdések esetében jelenhet meg a személyes — és on- — érdekkép-
viselet, amikor meghatdrozasra keriilt!” az érdekképviseletre valé képte-
lenség?18

Egy masik osszefiiggésben

A
ill

tarsadalmi kapcsolatok miikodésének egyik eszkoze egymds manipulélésa,
. manipuldlhatésaga.
Ertelmi fogyatékos ember esetében ez a koriilmény, a manipulalhatésdg

teremti meg a kiszolgaltatottsag alaphelyzeteit.

S

ebben az Osszefiiggésben az Gjabb kérdések!®

Van-e védelem a manipuldlhatésdg artalmas hatdsai ellen? Lehetséges-e,
sziikséges-e valamilyen szabdlyozis.

Milyen eszk6zok alkalmazhatok dgy, hogy az érintett élettere a lehetS
legkisebb mértékben szikiiljon be?20

Hogyan értelmezhetd a kozosség autondémidja és benne a személyes auto-
némia egy intézmény miikodési érdekeinek érvényesitésében?

Hogyan valésithaté meg a napi élet szabdlyozasa érdeksérelem vagy jogsé-
relem nélkiil.2!

15

16
17
18

19
20
21

A szocidlis torvény szabdlyozza az elldtottak jogait, és 2003. évtdl teszi kotelezGvé a
jogvédelemmel foglakozé szervezet létrehozasit, az ellatottjogi képvisel6k miikodését. A
szocidlis torvény 94/K §

A gyamhivatalok vagy hivatdsos gondnokok korlatozé intézkedései.

OOSZI szakvéleményének hatarozata alapjan

A birésagi eljarasi gyakorlat aligha alkalmas annak megismerésére, hogy az alperes képes-
e felismerni sajét érdekeit. Ill. az biztos, hogy felismeri, de nem képes kifejezni. Igy a
kérdés megvdlaszoldsa lehet tjabb gyégypedagdgiai kihivas.

Az ombudsmani vizsgdlatok ajanldsai és az intézményi életforma szabdlyozottsdga.

Pl.: az intézményekben kotelezGen alkalmazott hazirend

A siilyossagi dllapot a szabdlyismeret és a normalizdci6 elvének dsszhangja
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A tarsadalmi élet szinte minden teriilete nevesitetten jelenik meg az alanyi

jogok korében az Alkotmanyban. A jogok gyakorldsa, az autondmia megélése,

élvezése az értelmi fogyatékos ember szdimdara sokszor nem értelmezhetd, st,

gyakran még a sérelmek is csak kiils§ segitséggel fogalmazhatok meg.22

* Van-e a gydgypedagdgia tudomanydnak megfeleld elméleti és gyakorlati
mondanivaldja minderrdl az érintettek cselekvSképességének értelmezését
segitend§ a nevelési folyamatban?23

* Kell-e, sziikséges-e, lehet-e mindenkit (pl.: minden intézményi ellatottat)
gondnoksdg ald helyezni??4

* Ha igen, milyen (gondnoki?) intézményt kell ennek miikodSképes gyakor-
latdhoz hozzarendelni??>

* Ha nem, hogyan lehet — milyen szabdlyozdssal — a jogok gyakorldsdnak
egyenlé miikodését garantdlni az olyan kozosségben, ahol kiilonboz8 jogi
statuszban €16k ellatasa torténik 226

e A sziil§ csak akkor torvényes képviselGje-e a felnStt kord intézményi
ellatottnak, ha gondnoka is egyben??’ S egyéltalan van-e a sziilének vala-
milyen kiilonleges jogositvanya, habar gyermeke felndtt koru, cselekviké-
pes, mégis tengernyi akadalyozottsdggal é1728

* A munkavdllaldst sziikséges-e oly mértékben korldtozni, hogy a munkal-
taténak érdeke legyen kizdrni a munkavégzésbdl a feladatot elldtni képes
fogyatékos embert?

* A sajat csalddalapitasnak igényével szemben az 6nallé dontés tekintetében
mi legyen az élldspontunk, és sajat etikai megfontoldsaink tartalma
mennyire manipuldlhatja az érintett személyt, személyeket?

Ugy gondolom, mindezen kérdések megvélaszoldsa sok elméleti kérdés
tisztazasat igényli. A tisztazdshoz azonnal keletkezik (mdr régen keletkezett
volna) két feladatunk:

22 Betegjogi, Elldtottjogi, és Gyermekjogi Kozalapitvany (a tovabbiakban: Kozalapitvany)
Ellatottjogi képviselet

23 Ezeket a kérdéseket elméleti tananyagban érinti Hatos Gyula: Ertelmileg akaddlyozott
felndttek pedagogiai kisérése c. munkdjaban (2000, 54. és 77. o.)

24 A napi gyakorlat teljesen kaotikus, van olyan intézmény, ahol szinte minden ellatott
gondnoksag alatt all €s van olyan, ahol csak alig néhany ember, de altaldnos silyossagi
allapotuk hasonlé. Litavecz Anna: A cselekvéképességet kizdro vagy korldtozo gondnoksdg
Joggyakorlata Magyarorszdgon az értelmi fogyatékos emberek esetében. Zarédolgozat 2005

25 Tdgabb értelembe vett gyogypedagogia. Szerk.: Zaszkaliczky Péter; Vedres Tamas: Biré
Endre:” A negativ diszkriminaciotdl az elényben részesitésig...”

26 Nem lehet kiilon hazirendet kialakitani a kiilonb6zd statusban 1évé egyiittélGknek.

27 Minden létesitmény, amelyhez miikodési engedély kell, az intézmény, legyen az
akdrmilyen kis 1étszdmu.

28 Csereklye Gyorgyi: Gondnoksdgunk torténete. 1991.
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1. A mindsitési rendszer djjaalkotasa

Benne csak az értelmi fogyatékos emberre értelmezhet6 cselekviképesség és
képtelenség tudomanyos meghatarozasa.2?

2. A képviseleti rendszer djragondolasa

Torvénybe foglaltan a gondnoki/segitéi (tdmogatott dontési) folyamatok,
feladatok, kompetencidk jogi, gydgypedagdgiai, stb. pontos megfogalmazasa.30

A gondnoksag intézményében a gyamsag ala helyezés, illetve a cselek-
voképességet kizaro gondnoksag ala helyezés legfontosabb problémai:

A hatélyos rendszer3! nem tesz kiilonbséget idSskori demencia, elmebetegség,
értelmi fogyatékossdg, autizmus + értelmi fogyatékossag kozott. Ez azt is
jelenti, hogy minden tipusid, okozatd cselekv&képtelenség polgarjogi érte-
lemben egyforma elbirdlds ald esik és JELENLEG TELJES JOGFOSZ-
TOTTSAGOT EREDMENYEZ.

Ennek a helyzetnek a megsziintetése érdekében is kellene a gydgy-
pedagdgidnak a cselekv8képesség, és -képtelenség kérdésével, tudomanyos
mélységgel foglalkozni.32

Azt is mondhatjuk, hogy az eddigiek mds tdrsadalomtudomanyok kér-
déseihez is tartoznak, igy ehhez kapcsolédna hozzd a gondnoksig és a
gondnokok jogositvanyainak differencidldsa, ill. feladatkorének elGirasai.33

A Ptk. legutols6 moédositdsa pont az értelmi fogyatékossagra vald
tekintettel mar megteremtette a tobbes gondnokok, a helyettes gondnokok
fogalmat és lehetGségét, de a részletes szabalyozast abbahagyva a kérdést sem
az allamigazgatas, sem a szakma nem tudja funkcionalisan alkalmazni.3*

A szakma alatt most csak azokat értem akik, gondnokként, feladatuk
ellatdsa kozben, kénytelenek (lennének) nemcsak az emberi, hanem
megalapozott szakmai mérlegelések alapjdn is dontéseket hozni. Csakhogy
err6l a megalapozottsdgrél ma még nem beszélhetiink.

29 Az FNO adaptaildsa most kezd6dik Magyarorszagon

30 A Ptk. Médositdsa kormdnyprogramban van.

31 Ajelenlegi Ptk. és a 149/1997. (IX. 10.) Korm. r.

32 Jelenleg nincs olyan mindsitési eljards, amely gyégypedagdgiai szempontbdl vizsgalna
ezeket a kérdéseket.

33 Lasd 17-s hivatkozdst. Bir6 elemz§ példdiban a fogyatékossagi tipusok emlitésénél az
értelmi fogyatékossdgot nem is nevezi meg.

34 Az illamigazgatds alatt a SzakértSi Bizottsdgokat, birésdgokat, a gydmhatdsdgokat értem,
valamint azokat a joganyagokat, amelyek meghatdrozzak az tigyek vitelét.
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Van ugyan gondnok-képzés, de ennek tartalma alig foglalkozik szakmai
kérdésekkel.

Ha foglalkozni akarna, akkor is bajban lenne, mert — mint mondottam — a
gyogypedagodgidnak jelenleg igazan jol feltett kérdései még nincsenek. Az én
legfontosabb kérdésem, hogy kell-e a gyogypedagdgidnak ezzel foglalkoznia?

Tapasztalataim és gyakorlatom alapjan az ellenkez§jérSl nehezen lennék
meggydzhetd.

Most itt csak arra van lehet6ség, hogy néhany, kozel sem az Gsszes
feladatot megfogalmazzam azzal az igénnyel, hogy a tirs és/vagy hatar-

tudomdnyok felé is jelezzem problémdinkat:

A gyégypedagogia feladatai

1. A fogyatékossag 4ltal a kdarosoddsok miatt a cselekvSképességet bizo-
nyosan determindlé mentdlis teriiletek meg- és kijelolése, a fejleszthetGség
és hatarvonalainak megéllapitasa3s (azt hissziik, hogy ebben viszonylag jol
dll a gyogypedagogia, de szemléletében még soha nem foglalkozott a
cselekviképesség jogi értelemben vett, csak a felndttkorban felmeriil&
problémdival.)

2. A fentiekhez kapcsolva a gondolkozési funkcidk fejlesztésének feladatai,
(analizis-szintézis) és a cselekvések kovetkezményeinek, felismerésének
fejlesztése, a dontésekhez sziikséges mentdlis folyamatok gyakorlatdnak
kialakitdsa.

3. A belatasi képesség idGbeni, a szabdlyokra val6 emlékezést feltételezd
(rovid- és hosszi tdvii) és tartalmi korlatainak, illetve fejleszthetdségének
médszertani kidolgozasa.

4. Torvény- és szabdlyismeret alkalmazasi képessége fejlesztésének (Gyp.)
feladatai. A megismerés, megértés, bevésés és alkalmazasi folyamatok
kialakitdsa és mdodszereinek kidolgozasa.36

5. Autoném 6n- és kozosségi érdekképviselet tartalmainak és hatdrainak
megfogalmazasa, a timogaté-, segits szolgalat alkalmazasanak feladatai.

A gyogypedagoégus (képzés) feladatai:

1. Nagyon komolyan vehetd etikai koédex kidolgozasa.

35 Taldn az FNO alkalmazisa ezt sikerrel megoldhatja.
36 E teriilet elemzésével a cselekv6képességre vonatkozéan a Gyp. irodalomban nem
taldlkozunk.
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2.

3.

4.

A tdmogat6 segitségnyujtds kompetencia-hatdrainak kijelolése, a fele-
16sség (at)vallalés teriileteinek meghatdrozasa.

A fogyatékossag-ligy és az emberi jogok kapcsolatdnak tematikus kidol-
gozdsa és a képzés szerves részévé alakitasa.

A segitG személy szakmai alkalmassagi feltételeinek megfogalmazasa.37

A jog(elmélet) alkotas feladatai

1.

A torvényes és minden sziikséges képviselet, kozvetlen és kozvetett,
fogyatékossag specifikus elméleti- és gyakorlati kérdéseinek tisztdzasa.38
A fogyatékossag éltal érintett ember sajatossdgaihoz igazitott szabdlyozas
kialakitdsa, 0sszhangban a nemzetkozi (legaldbb kozelitden) és hazai tel-
jes (Ptk., Btk.) jogelmélet és -gyakorlat kovetelményeivel a cselekviké-
pesség értelmezésében.

A tdmogatd/segits képviseleti jog és jogi képviseleti rendszer szabd-
lyainak kidolgozasa, amelyben a gydgypedagégia aspektusait is kezeli az
igazsagligyi, bir6sagi, gyamiigyi eljards és gyakorlat, és elfogadja, kezel-
ni tudja a gy6gypedagdgiai specifikumokat.3?

A jogelmélet és joggyakorlat értelmezése a vétGképesség (abuzusok ke-
zelése) és a belatasi képesség fogyatékossagiigyi szempontbdl valé figye-
lembevételével .40

A mingsitési folyamat (BNO, FNO stb.41) joggyakorlati kidolgozasa, az
eljarasi szabdlyok fogyatékossag-specifikus szabdlyainak megalkotdsa és
allamigazgatasi alkalmazdsanak bevezetése.

A szociologia feladatai:

Kutatdsok lefolytatdsa

1.

a fogyatékossdggal €16 emberek életében megjelend, életminGséget meg-
hatdrozo, cselekvSképességgel kapcsolatos viszonyokrdl;42

37
38

39

40
41

42

Ilyen kovetelményrendszer jelenleg nincs

Tobb torvény és jogszabdly hivatkozik a ,.torvényes képvisel§” meghatdrozasra, de sem
feladatai, sem etikai normdi nincsenek tételesen meghatarozva

Els&sorban a felelsségi kor tisztdzasa szorul értelmezésre, amikor olyan kérdésekben kell
tamogato segitséget nyujtani, mint a munkavallalas, vagy lakéhelyvalasztas stb.
Kézenfogva alapitvany kutatasai.

Betegségek Nemzetkozi Osztdlyozdsa: BNO; Fogyatékossdgok Nemzetkozi Osztdlyozdsa:
FNO

Bénfalvy Csaba
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2. a tarsadalmi folyamatok Osszefiiggéseinek kapcsolati elemei, az integra-
cio, a cselekvGképesség és az autondmia korlatozdsdnak sziikségességérsl
vagy sziikségtelenségérdl,

3. az esélyegyenlGség megvaldsuldsdnak lehet&ségeirSl és gyakorlati
Osszeegyeztethetetlenségérdl az dllapot miatt fenndllé determindcidkkal;43

4. a pozitiv diszkrimin4ci6 tdrsadalmi hatdsainak OsszefiiggéseirSl (belétasi
képesség hidnya miatti) a felelGsségre vonds al6li mentességre, és az érdek-
érvényesités (6n- és képviseleti) korlatainak elemzése vonatkozdsdban;44

Természetesen sokdig lehetne folytatni az izgalmasndl izgalmasabb kérdések
sordt és talan nem is tudndm hirtelen felsorolni a még érintett tarstudomanyo-
kat (pl. orvostudomany), de azt hiszem, ebben az tigyben a gyégypedagdgia
és mivelGinek felelGssége megkérd@jelezhetetlen.

Irodalom

BANFALVY CSABA: A felnéit értelmi fogyatékosok életmindsége. Budapest,
1966.
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1977, 293-299.

HATOS GYULA (szerk.): Emberek értelmi akaddlyozottsdggal. Doku-
mentumgyiijtemény az értelmi akaddlyozott emberekkel foglalkozo
szervezetek, intézmények tdrsasagok dlldsfoglaldsaibol. Budapest,
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HATOS GYULA (szerk.): Az imbecillitds, a tdrsadalom és a gyogypeda-
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43 Biré Endre
44 Paksi Andrés: A koros elmedllapot szabdlyozdsa a hatdlyos magyar biintetdjogban. Bolyai
Szemle 2001. X. évfolyam 2. szdm
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mi és gyamiigyi eljarasrol

100/1999. (XII. 10.) OGY hatdrozat az Orszagos Fogyatékosiigyi Programrél

1/2000. (X. 18.) SzCsM rendelet a fogyatékos személyek otthondban €16 és a
rehabilitacids intézményben elhelyezett személyek allapotdnak feliil-
vizsgalatar6l

9/2000. (VIII. 4.) SzCsM rendelet a személyes gondoskodast végzd szemé-
lyek tovabbképzésérdl és a szocidlis szakvizsgardl

1/2004. (1. 5.) ESzCsM rendelet a betegjogi, az elldtottjogi és a gyermekjogi
képvisel§ mikodésének feltételeirSl
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KONYVISMERTETES, UJDONSAGOK

Marcus Fabius Quintilianus:

Szonoklattan
(SzERK.: ADAMIK TAMAS; KALLIGRAM, POzSONY, 2008.)

A pozsonyi Kalligram Kiadé idei, legiijabb kiadvdnya Adamik Tamas
szerkesztésében latott napvildgot. A szonoklattan cim csak egy kereszt-
metszetét jeloli Quintilianus gazdag tevékenységének, ugyanakkor, utal arra a
szellemtudomanyi forrasra is, amiben gyokerezik a grammatika és az antik
stiluselmélet, irodalomkritika. A 859 oldalnyi kotet gazdag alapirodalmat
jelent az irodalomtudomdany szdmadra, de a nyelvészeti gondolkodds huszadik
szdzadi elemzéséhez is segédanyag lehet. A romai jogi gondolkod4s, birdsdgi
gyakorlat kozvetlen tanulmanyozdsahoz is hozzdjarul, mivel korabeli, s még
korébbi jogi esetek elemzései olvashatdk a konyvben. Egytittal a szerkesztett
kiadvany az etika, pedagdgia, pszicholégia alapmiiveként is meghatarozhato.

Findczy Ern§ szerint ,,Quintilianusban tehat él az a meggy6z6dés, hogy
az 4ltaldnos miveltség elhatdrozé kelléke nemcsak a tudds, hanem az
erkolcsiség is. Ezzel olyan pedagégiai eszményt hirdetett, mely (éles
ellentétben az § kordnak hanyatlé erkolcseivel) még egyszer nemes, fennkolt
tisztasdgban mutatja be a mivelt romait. Eszménye a humanitds, a teljes
tisztasdgban tiindokl6 emberi jellemesség.”

A fiilszovegben olvashat6 sorok is a mai tudomanyos rétegek, kiilonvalt
tudomanyteriiletek kozos szellemtudomanyi gyokereit vildgitjdk meg.
Quintilianus valdban a Kr. u. els§ szdzad egyik nagy romai rétora volt, aki a
helytart6, Galba altal keriilt Rémdba. Ugyanakkor a rémaiaknal és gorogoknél
hagyomdnyosan nem csupédn az ékes beszédre, hanem az életre is felkészitett
a szonoklattan. A kiilonb6z8 korokban mas-mds hangsulyt kapott vagy éppen
veszitett a retorika. Az elmult két, harom évtizedben azonban ismét
reneszdnszat éli a mifaj. Ennek bizonyitéka, hogy tobb orszdgban ujra
leforditottdk Quintilianus mtvét. A teljes magyar forditdst tartalmazza
Adamik Tamas munkdja.
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Magyarorszdgon harom teriileten érz6dik Quintilianus hatdsa: irodalom,
retorika és pedagodgia. ElGszor 1832-ben jelent meg magyar nyelven
pedagégiai tartalmd irdsa. A gyermek egyéniségérGl {rottak akar
gyogypedagdgiai értelmezéssel is birhatnak. ,,A taniténak mindenekelStt
tanulményoznia kell a gyermeki 1élek ezen velesziiletett hajlamait és tehet-
ségeit: ezekhez alkalmazza eljarasat. Tudnia kell, hogy a természet ellen nem
lehet cselekednie.”

A kotetben tobbek kozott olyan izgalmas kérdésekrdl olvashatunk, mint
magdanoktatds vagy iskola, olvasds kisgyermekek szdmadra, mikor bizzuk a
gyerekeket rétorra, a tanar jelleme és kotelességei. Igazi kincsesbanya mindenki
szamdra, aki a nyelv mtivelésével foglalkozik. A XXI. szdzadi ember szdmara
is tartalmas, hasznos gondolatok, sziikséges tudds taldlhaté a hidnypétléan
gazdag szoveggytjteményben. A fenti kérdések ma is megvalaszoldsra varnak,
Ujra és djra keressiik a helyes utat. A mult felidézése, a korabbi tapasztalatok
atgondoldsa gyakran segit egy-egy aktudlis probléma megoldasaban.

A beszéddel foglalkoz6 valamennyi gy6gypedagdgus, kiilondsen azonban
a logopédusok izgalommal forgathatjdk ezt a miivet. A beszédmiivelés
keretében egyes fejezetei tananyagként is bekeriilhetnek a gydgypedagdgus-
képzés irodalmaba.

Papp Gabriella
ELTE Barczi Gusztiv Gyégypedagégiai Féiskolai Kar
Tanuldsban Akadalyozottak és Ertelmileg Akadalyozottak Pedagégidja Tanszék

Eurodpai nyelvmiivelés — Az europai
nyelvi kultiira miltja, jelene és jovdje
(SzZERK. BALAZS GEzA ES DEDE EVA; INTER KHT.—
PRAE.HU, BUDAPEST, 2008. 434 OLDAL.)

Néhdny hete jelent meg a Baldzs Géza és Dede Eva dltal szerkesztett Eurdpai
nyelvmifvelés cimd, els§ pillantdsra is tekintélyt parancsolé tanulmany-
gyljtemény. A kotet tobb mint negyven tanulmédnya a laikus szdmdra is
érthet6 nyelven bemutatja az eurdpai orszidgokban zajlé nyelvstratégiai-
nyelvmivelési tendencidkat, folyamatokat.
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A szerz8k (az orszag szinte minden
egyetemérSl felkért szakemberek,
nyelvészek, egyetemi tandrok) — egy
rovid és mindenki szdmdra hasznos
informacidkat tartalmazé nyelvtorté-
neti kitekintés utdn — kiilonos hang-
sulyt fektetnek olyan kérdésekre, mint
a nyelvpolitika, az anyanyelvi oktatas
allapota, a szaknyelvi oktatas, a koz- és
felsGoktatdsban oktatott nyelvek kore,
esetlegesen az idegen nyelven torténd
oktatds lehet&sége. Tovabbd kitérGt
tesznek olyan aktudlis és nem elha-
nyagolhat6 teriiletek felé is, mint a
beszédmiivelés, helyesejtés, retorika, a
helyesiras alakuldsa, gy6gypedagégia,
logopédia vagy a kommunikicids
nevelés.

A kotet tanulmdnyait az adott nyelvet és az adott orszdg nyelvpolitikdjat
naprakészen ismer§ tuddsok konkrét példdkkal, logikus és érthetd
felépitéssel, a 21. szdzadi problémdkra (mint amilyen példdul az internet, az
»sms-nyelv”’, a kétnyelviiség vagy a ,,félnyelviiség”) is érzékenyen tarjak az
olvas6 elé. A kérdés izgalmas, am frissessége miatt nehezen megfoghatd,
ahogy azt az elGszéban a szerkeszt6k ki is emelik: ,,A kordbbi nyelvi
1étmddok (beszéd — iras) mellett djfajta szobeliség és {rasbeliség (masodlagos
sz6beliség, masodlagos irasbeliség) alakul ki, amelynek megfigyelése, leirdsa
igen érdekes nyelvészeti tevékenység, azonban tarsadalmi kovetkezményeirdl
még igen keveset tudunk. Az azonban bizonyosnak latszik, hogy az imélezés,
csetelés, férumozds, sms-ezés, az internetes keresés, a blogkultira, a
halézatépits honlapok (iwiw) stb. egy egészen tj kommunikacids, tarsalgasi
nyelvi kultirat jelentenek. Ennek rengeteg pozitivuma van (...), és nyilvan
rengeteg kovetkezménye van a hagyomanyos nyelviségre.”

Ezen til a legtobb tanulminy (néhdny nagy nyelv esetében kiilon
tanulmany) foglalkozik még olyan, csoppet sem elhanyagolhat6 — és a konyv
elolvasdsa utdn allithatom — csoppet sem érdektelen kérdésekkel, mint a
kiillonb6z8 tudomdnyok terminoldgidja, az orszdg hatdrain tdli nyelvek-
nyelvvéltozatok (pl. finn, svéd, német, olasz, magyar, szerb, horvit stb.)
kultdrdja, a nyelvi emberi jogok kérdéskore-szabdlyozdsa, a kiilonb6zd
nyelvtorvények vagy a tomegkommunikacids eszk6zok nyelvhaszndlata.
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A konyvet elGszor gyorsan kezdtem el olvasni, mint nem nyelvész, de
mint nyelvvel foglalkozé szakember, aztin szépen és észrevehetetleniil
lelassult az olvasds sebessége, mert magaval ragadott a nyelvek vilaganak
sokszinlisége és az a rengeteg j szempont, amivel a tanulmanyok szerzGi
megkozelitették az egyes problémdkat. Tobb oldal dtletet jegyzeteltem ki,
amiket majd a mindennapok sordn (a beszélgetésektsl kezdve a leendd
cikkekig vagy a szakteriiletemnek megfelel6 mindennapos problémdk
,.kezeléséig”) alkalmazni tudok, és haszndlni fogok.

Ezek utdn a konyvet csak ajanlani tudom mindenkinek. Féleg azoknak,
akik nap mint nap a nyelvvel foglalkoznak, legyenek akar nyelvtanarok,
kozépiskolai tandrok, logopédusok vagy nyelvtanuldk, de azoknak is, akik
néha utdnanéznének egy-egy adatnak, névnek, informaciénak, vagy akik egy
ritka értékes, enciklopédikus igényd munkét szeretnének konyvespolcukrol
idénként leemelni.

(Az Eurdpai nyelvmiivelés cimid kotet kaphaté a nagyobb konyves-
boltokban, illetve megrendelhet§ kozvetleniil a kiad6tél a info@prae.hu
cimen.)

Rosta Katalin
ELTE Specidlis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Médszertani Kozpont

Tracy Hogg és Melinda Blau:
A suttogo titkai I-I1.

EUrOPA KONYVKIADO, BUDAPEST, 2007.

Suttogénak eredetileg azt nevezték, aki kiilonleges képessége folytin
tirelemmel és halk szavakkal lecsillapitott egy megvadult lovat. Tracy
Hoggnak ilyen rendkiviili tehetsége van a siré kisbaba megnyugtatdsdhoz.
Ezért hivjak 6t is suttogénak a halds sziil6k. Sajat bevalldsa szerint a suttogds
alapja a tisztelet, az odafigyelés és az értelmezés. Mindez megtanulhat6, ha
tudjuk, mire kell figyelni. J6 sziil6 abbdl lesz, aki tiszteli gyermekét. Szem
el6tt tartja, hogy gyermeke 0Ondllé egyéniség, parbeszédet folytat vele,
nemcsak beszél hozzd, és figyeli 6t, hanem tudatja gyermekével azt is, hogy
mi a dolgok rendje. Rdmutat arra, hogy amire a kicsiknek mindennap
sziiksége van, az az dllanddsdg, a rendszer és a kiszamithatsag.
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A suttogg suttog
IRACY MOSE frtha, | macy et tithq

L]
A csecsemd gondozdsa és nevelése ** A kisgyermek nevelése I -!

Az Amerikdban rendkiviil népszer(i szerz6par konyvének els6 kotetébdl az
olvasé mindent megtudhat, amit egy csecsem$ gondozasar6l és nevelésérdl
tudnia kell: mitSl eszik és alszik jol, miért sir, mitSl nyugszik meg, milyen
,,szbrakozasra” vagyik, hogyan lehet elejét venni annak, hogy a gyermekbdl
az egész csalddot uralma ald hajt6 kis zsarnok valjék. Kitér arra is, hogy
hogyan szoptassa vagy tdpszerezze, fiirdesse és masszirozza az anya, vagy
mikor és mivel kezdje meg a szilard étel bevezetését, miként szervezze meg a
sajat €letét és hogyan torddjon magaval. Foglalkozik az iker- és
korasziilésbdl, valamint az orokbefogaddasb6l adodé kérdésekkel és prob-
lémdkkal. A kotet babatesztet és anya Onismereti tesztet is tartalmaz.

A mésodik kotet a kisgyermekkor elejének (1-2. év) egyszerre gyotrelmes
és oromteli idGszakdval foglalkozik. Minden kérdést targyal, ami ebben az
életkorban felmeriilhet. Részletes gyakorlati ttmutatdst ad a rossz szokdsok
rogziilésének megel6zéséhez, vagy a megvaltoztatdsukhoz, a hisztizés
kezeléséhez és megszilintetéséhez, a fegyelmezéshez és az Onfegyelemre
neveléshez, az dgynevezett érzelmi intelligencia fejlesztéséhez. Segitséget
nydjt a gyermeknyelv megértésében, a napirend kialakitdsdban, a jaték-
tevékenység irdnyitdsdban €s a beszédfejlesztésben.

Akonyvek stilusa olvasmanyos, iidit6, csevegs és gyakorlatias. Haszonnal
és élvezettel forgathatja minden kezd§ (és tapasztalt) sziilG, de
kisgyermekekkel foglalkozé pedagégus vagy korai fejlesztéssel foglalkozd

136



szakember is. A munka egységes, elfogadhat6 és kovethet-kovetends
gyermeknevelési filozéfiat képvisel.

A konyv szerz6je Tracy Hogg, jelenleg az Egyesiilt Allamokban él, 4pol6-
ndként és tandcsaddként tobb mint hisz éve foglalkozik kisgyermekekkel és
csaladjukkal.

Melinda Blau iréi tehetségével miikodott kozre a munkaban.

Melegné Steiner 1ldiko
ELTE Speciilis Gyakorlé6 Ovoda és Korai Fejleszté Mddszertani Kozpont

Felelosség korlatokkal?
(FILMISMERTETES)

Ugy gondoljuk, napjainkban mar senki nem vonja kétségbe, hogy a sériilt
embereket ugyanolyan jogok illetik meg, mint ép testd és értelmd
embertdrsaikat. Ugyantgy élhetnek, dolgozhatnak és alapithatnak csalddot,
akdr a tobbiek, s ebbdl kovetkezden gyereket, gyerekeket is vildgra
hozhatnak. De mi torténik akkor, ha két értelmileg sériilt ember, akik nem
vagy csak alig-alig képesek arra, hogy 6nmagukat elldssak, nemcsak az életét
koti Ossze, hanem gyermeket, netdn gyermekeket véllal. Kinek a gondja,
netdn a kotelessége lesz az, hogy ezt a gyermeket — akinek ugyancsak vannak
jogai — elldssa, folnevelje, s ha véletleniil ép, vagy mert ez sem zarhaté ki,
atlagon feliili intelligencidval sziiletik, akdr a sziilei ,.ellenében” is
képességeinek megfelelGen tanittassa.

Ezekre a kérdésekre keres valaszt Nordin Eszter filmrendezd 7 év cimd
dokumentumfilmje, amely meghatirozdsa szerint ,szokatlan mese egy
szokatlan csalad életér6l”, és tavolsagtartéan, mégis érzékenyen mutatja be
egy sériilt csaldd életét. A problémafelvetés meglehet, elsGsorban szakmai
kérdés, szakmai vitdkat is kivalt majd, mégis mindannyiunknak el kell
gondolkodnunk arrél, hogy a gyermekvallalas felelGsségteljes dontés, mert
mdr nemcsak a magunk, hanem egy mdsik ember életével is kapcsolatban van.

A film a Dialektikus filmfesztivdlon elismerd oklevelet kapott.

Rosta Katalin
ELTE Specidlis Gyakorl6é Ovoda és Korai Fejlesztd Mddszertani Kozpont
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FIGYELO

Reflexiok dr. Erdélyi Andrea
a Gyogypedagogiai Szemle XXXVI/1.
szamaban megjelent irasahoz

Dr. Erdélyi Andrea tollabdl cikk jelent meg Az augmentativ és alternativ kom-
munikdcio (AAK) mint a kommunikdciotudomdnyok egyik legifjabb részdisz-
ciplindja cimmel a Gyégypedagégiai Szemle legutébbi szdméaban. Orommel
tolt el, hogy az augmentativ és alternativ kommunikacié (AAK) végre teljes
jogu szakmai, és nem a létjogosultsdgat vagy hovatartozasat vitaté kérdésként
bukkan fel a mindig érdekes és széles kitekintést nyijté6 Gydgypedagdgiai
Szemlében. Anndl is nagyobb 6rom, mert a szerz$ utjat rég kdvetem barati
figyelemmel, és szerény lehetGségeimnek megfeleléen mindig is timogattam
latvanyosan felfelé ivel§ palyajat. Mindennek ellenére remélhetSleg termé-
keny, s taldn a szakmai tisztdnlatist is el@segitd vitdba bonyolddnék vele
hézagpétld irasanak egyik részletével kapcsolatban, hangsiilyozva, hogy az
AAK rendszerezése még nem kiforrott, s az jelenleg is folyamatosan médosul.
A cikk 21. oldalon kozolt 4. dbrdjaval kapcsolatban azonban lenne néhiny
reflexiom.

Az abra Az augmentativ és alternativ kommunikdcio f& csoportjai cimet
viseli, a felette szerepld, s a tdblazatot kettGsponttal megel6z6 mondatban az a
kommunikdcios segédeszkozok hdrom fécsoportjdra sz616 javaslatként szere-
pel. E hirom f6 csoportként a grafikus rendszereket (kép- és jelképszotarak),
az elektronikus rendszereket (low tech és high tech elektronikus eszkdzok),
valamint a manudlis rendszereket (pl. gesztusnyelv) jeloli meg. Mindenképpen
tisztazni kellene, hogy tulajdonképpen az AAK csoportositdsardl vagy a kom-
munikacids segédeszk6zokérdl van-e sz6, de nem ez a legzavardbb.

A grafikus és elektronikus rendszerek ilyen jellegii, egymds melletti kate-
gorizélasat legaldbbis megkérddjelezhetdnek tartom, alapvetSen azért, mert az
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egyik a mi, a masik a hogyan kérdésre valaszol: mi szerepel iizenethordo-
zoként és hogyan torténik az tizenetkozvetités. Az iizenethordozo — a hasznalo
képességeitdl, lehetGségeitdl és igényeitSl fiiggfen — lehet targy, fotd, konk-
rétabb vagy kicsit absztraktabb grafika, jelkép, bett, szd, konzervmondat. Az
iizenetkozvetités torténhet az iizenethordozokbol elére Hsszedllitott kommuni-
kaciés tdbla elemeinek (fotd, kép, jelkép stb.) megmutatasaval/kivalasz-
tasaval. A kommunikacids tabla egyarant elhelyezhetd, ill. kialakithatd papir-
lapon, dossziéban, albumban, hangadé gép elGlapjan, beszédszintetizatorral
ellatott szdmitogép monitorjén stb.

A manudlis rendszereknél e két kategdria, a mi és a hogyan, sajitos
viszonyban van: az iizenethordozé maga a gesztus, mig az iizenetkozvetités
mddja a gesztus produkdldsa, azaz az lizenethordozasra szolgald jel elGallitasa
a test valamely részével. A manudlis rendszer azért tekinthet kakukktojdsnak
a grafikus és elektronikus rendszerek csoportjdban mint kommunikacids
segédeszkdz — amennyiben a segédeszkozt a sz6 eredeti magyar értelmében
alkalmazzuk, azaz olyan tdrgyi eszkoznek tekintjiik, ami segit valamiben
(mint pl. a hallékésziilék vagy a mankd) —, mert nem fizikailag megfoghat6
segédeszkozrdl van sz (mint egy kommunikdciés tdbla vagy egy hangadé
gép), hanem csupdn az augmentacid, azaz kiegészités egy modjarol.

Az — egyébként valéban segédeszkoznek tekinthetS — grafikus és elektro-
nikus rendszerek azonos szintli segédeszkoz-kategdridba soroldsa szintén
aggdlyos. A grafikus rendszer (azaz az tizenethordozo) szempontjabdl min-
degy, hogy az papiron vagy elektronikus eszk6zon jelenik-e meg, itt a 1ényeg
a mi. Az elektronikus rendszer pedig nem egy ettdl eltérd, masik kommuni-
kacids segédeszkoztipus, hanem a hogyanra, az adott tizenethordozé kozve-
titését szolgalé maédra ad vélaszt: hasznélata esetén az {izenethordozdk (sza-
vak, Bliss-jelképek, PCS képek stb.) elektronikus rendszerek segitségé-
vel/révén jutnak el a kommunikéciés partnerhez.

A fentiek alapjan Ggy gondolom, sem taxondmiailag, sem az AAK Iénye-
gét tekintve nem tul szerencsés az AAK grafikus, elektronikus, ill. manudlis
rendszerekre torténd felosztdsa, és az még kevésbé alkalmas a kommunika-
ciés segédeszkozokkénti egymds mellé soroldsra. Sajnos uj, a jelenleginél
jobb, pontosabb besorolast nem tudok javasolni, de abban biztos vagyok,
hogy a cikkben felvazolt rendszertani javaslat még tovabbi finomitasra szorul.

Dr. Kdlmdn Zsdfia
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Valasz Dr. Kalman Zsofia valaszahoz

Megkoszonom az elismert, szamomra példat mutaté és szakmailag is tisztelt
kolléganém észrevételét. Oriilok, hogy ilyen precizen elemezte a ,mi” és
»hogyan” megkiilonboztetését, ill. a grafikusan is megjelenitett félreérhets
Osszeolvaddsat. Szivesen éllok elébe a szakmai vitdnak, mert remélem, hogy
eziton is tovabbfejlddhet ezen szakmai teriilet. Az ajanlott szempontokat is
figyelembe véve most pontositva mutatom be a meghatarozast, hangsilyozva,
hogy ennek eredményét szivesen kindlom fel tovédbbi vitdhoz, tovédbbfej-
lesztéshez.

UZENETHORDOZOK

nem elelctronikus eleldronilus segédeszlciz test mint segédeszliciz

segédeszitiz
2] leonlberét tArgylént az zenethordén leddolt jel:
E megfoghaté: megjelenithets:
= . .
= targy termé szete s hang hanggal
,g eleldronilus hang
E fots fotd szemmel

grafila egyenként, |grafika
E piktogramm tablan, jellép lézzel (pl. gesztusnyelv)
N |ideogramm dosszié- betii (és ezek 5 sszetételel)
= betil (és ezek ban stb. sth. lbbal

Ssszetételel)

fejjel stb.
ezl kombindcisd

Py z

Ahogyan lathat6, az el6z8 szamban megjelenitett tabldhoz képest itt
igyekeztem kiilonbséget tenni az iizenethordozé és az iizenetkozvetités
kozott.

Oriilnék tovabbi hozzdszoldsoknak, és tovabbi kozos gondolkodasnak!

Dr. Erdélyi Andrea

140



Rendezvények
kiilfoldi vendégeloadokkal a hallassériilt
gyermekek fejlesztésének témajaban

Az ELTE Gyégypedagdgiai Fdiskolai Kara Halldssériiltek Pedagégidja
Tanszékének munkatarsai tobb évtizede tartjdk fenn a kapcsolatot neves
kiilfoldi szakemberekkel. Koziiliik jart hazdnkban ez év tavaszan Dr. Morag
Clark Angliabdl és a svéjci Heldstab hazaspar. Nem tilzas, ha azt mondjuk,
mindkét esetben az anyagi dldozatokat is véllal6 latogatasokrol beszélhetiink,
ugyanis a szdmos orszagban elismert szakemberek sajat maguk fedezték
utikoltségiiket és sajnos tiszteletdijat sem kaphattak a magyarorszagi tovabb-
képzésekért, melyek ezért természetesen ingyenesek voltak a résztvevék
szdmara.

Dr. Morag Clark nemzetkdzi szakért§ szakmai programja véltozatos volt.
Harom napig negyedéves terapeuta szakirdnyu hallgatékkal foglalkozott,
akiknek nagy élményt jelentett a csak a szakirodalombdl ismert szakemberrel
valé személyes taldlkozds. A hallgatok a halldssériilt kisgyermekek korai-
fejlesztésének szamos maddszertani részletkérdésében mélyiilhettek el, majd a
harmadik napon sajat, 3-5 éves, alig beszél6 dvodasokkal kapcsolatos kom-
munikdciés helyzeteiket elemezte a vendég videofelvételekrSl. A korai
fejlesztést végzd, az orszdg kiilonbozs részeibdl érkezett tobb mint 30 szak-
embernek két napos szemindriumot tartott Dr. Clark. ElSaddsat szdmos
videofelvétellel illusztralta, melyeket a vildg tobb foldrészén vett fel.

Egy hosszi szombat délel6ttot toltdtt Dr: Clark halldssériilt gyermekek
sziileivel a f&iskolai kar egyik zsufoldsig megtoltott elGadotermében.
Ugyancsak videofelvételekkel tarkitott el6addsdn a sziil6knek a halldssériilt
kisgyermekek tovabbi személyiség-, kiemelten beszéd- és hallasfejlédésében
betoltott kulcsszerepét hangsilyozta. Kiemelte, hogy a 21. szdzadban a
technika és az orvostudomdny fejlédésének, valamint a modern pszicholing-
visztikai felismeréseknek koszonhetSen a halldssériilt gyermekek kordbban
soha nem latott eredményeket érnek el, kiszabadulnak a csend vildgébdl,
elttinnek, ill. nagymértékben enyhiilnek a kommunikéciés akaddlyaik. A
sziil6k szdmos gyakorlati kérdést vetettek fel, melyek koziil jonéhdny a
cochledris implantdcidval volt kapcsolatos.

A svéjci Heidi és Christian Heldstab audioldgiai és logopédiai szak-
rendelést vezet Ziirichben, s kizdrdlag stlyos tanuldsi zavarokat mutaté halld,
ill. hallassériilt gyermekek és fiatalok terdpidjaval foglalkozik. Hiromnapos
szemindriumot tartottak a téma irdnt érdekl6d6 hazai szakemberek szdmdra.
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Ezt a szemindriumot mar ,halad6”-nak nevezhetjilk, mivel tavaly és
tavalyelStt megel6zte egy-egy alaptanfolyam. A vendégelSadok 4ltal
kidolgozott mddszeres eljards az Affolter-mddszerre alapoz, ennek specidlis
tovabbfejlesztése. Az eljards nagymértékben eltér az altalanosan elterjedt,
kiilonféle fejlesztGeljarasoktdl, mivel nem a kimenetre, vagyis kdzvetleniil a
gyenge teljesitmények (diszlexia, diszkalkilia stb.) korrekcidjara helyezi a
hangstlyt, hanem a bemenetre, a Dr. Affolter altal elsGsorban felelGsnek
tartott taktilis-kinesztezids észlelésre. A nagy kreativitast igényl§ moddszer
kozéppontjaban koznapi élethelyzetekbe dgyazott problémdk dllnak, melyek
megolddsa hdrom szinten, a val6sdg, a szimbdlumok (rajz, szerepjaték), ill. a
kultirtechnikdk, vagyis az irds, az olvasds, a szdmolds vonaldn lehetséges.
Sajatos ismérve a mddszernek az tn. vezetés is, amikor sziikség esetén a
terapeuta tenyereit a gyermek vagy fiatal kézfejeire helyezve irdnyitja a tapin-
tast, a sziikséges kézmozgdsokat. A résztvevdk nemcsak elméletileg, hanem
tobb gyakorlat sordn a gyakorlatban, sajit magukon is megtapasztalhattdk a
fejlesztés 1ényegét.

Bizunk benne, hogy kapcsolatunk tovabbra is fennmarad a fentiekben bemu-
tatott el6adokkal, mivel van remény arra, hogy hasonlé szemindriumokat, esetleg
szuperviziét a jovdben is tartanak Magyarorszagon.

Dr. Csdnyi Yvonne

,Isten minden kis tiicskének akad hely a kérusban
Némelyik hangja mély, a masiké magas,

Megint masik hangosan csiripel a telefondréton,
Es aki csak tapsolni tud, olyan is akad..”
(Margaret Mantel)

Soproni Logopédiai és Pedagogiai Napok
Sopron, 2008. aprilis 3-4-5.

A ,Fogjuk a kezed!” Egyesiilet immar 14. alkalommal rendezte meg a Soproni
Logopédiai és Pedagdgiai Napokat. A gydgypedagogusok és 6vondk, tanitok
és tandrok, kozoktatasi vezetGk és fenntartok szamara szervezett konferenciat
,»A fejlesztés egyéni ttjai a kozoktatdsban (A személyre szabott oktatds, avagy
az oktatds személyre szabdsa) cimmel hirdették meg a szervezdk.

Az évente megrendezett szakmai szimp6zion védnoke ezdttal is a Magyar
Gyodgypedagdgusok Egyesiiletének fétitkdra, Mezeiné dr. Isépy Mdria volt. A
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tovabbképzés 30 6ras akkreditilt program, amelyet az OKM 3/6/2007. sza-
mon engedélyezett.

Az orszag minden részEébdl érkeztek résztvevk. Kozottiik sokan a konfe-
rencia rendszeres, visszatér§ vendégei.

A programot K. Németh Margit ,.Depresszié”, valamint Licskainé
Stipkovics Erika ,,A gyermeki agresszid, mint esély” cimi elGaddsa nyitotta.
A program szervezdi nem is sejtették, hogy mennyire aktudlis, a pedagdgusok
sokasagat foglalkoztatd, a médidban is gyakran megjelend pedagdgiai prob-
Iémat boncolgatnak az el6adok. A depresszid ,,népbetegség”, de vajon
valéban az-e? Ha igen, mennyire érintettek a gyermekek? Mennyire meg-
hatdrozé az anya-gyermek kapcsolat a depresszié kialakuldsdban és
fennmaraddsdban? Az elGadas ezen kérdésekre kereste a vélaszt. A kiilonb6z8
teéridk bemutatdsa mellet a gyermekkori tiineteket és azok jellemzgit vette
szamba, felhiva a figyelmet arra, ha legaldbb négy tiinet egyiittes megjelenése
mutatkozik, feltétleniil szakemberhez kell irdnyitani a gyermeket. A
pedagégus folyamatosan kisérje figyelemmel a tanuldk pozitiv és negativ
valtozdsait. Ne cimkézzilk sem magatartdsukat, sem a tanuldshoz vald
viszonyukat. Vegyiik észre, ha kapcsolati problémakkal kiizdenek, ha torzul
észlelésiik a vildgrdl, az énr6l és a jovordl. ,Minden er8szak agresszid, de
nem minden agresszié er8szak” — tudtuk meg a kovetkezd elGaddsbdl. Az
el6adé végigvezette a hallgatdsdgot a gyermeki agresszid lélektani, mély
lélektani okain, az egyes szerzGk, kutaték figyelemremélt6 eredményein.
Gyakorlati példdkon, izgalmas eseteken keresztiil elemezte az agresszid
kezelésének mddjait, lehetGségeit, a konkrét tennivalokat. Természetesen a
hangsily az agresszi6 preventiv feladatainra helyezddik. Kitért a pedagdgus
asszertiv képességeinek sziikségességére, valamint a fejlesztés, az onfejlédés
lehet&ségeire, amellyel csokkenthetSk az intézményekben az agressziv
megnyilvanuldsok. Az agressziv viselkedés a jéghegy cstcsa, mogotte igen
sulyos és mély érzelmi, onértékelési zavar hizédik meg. A pedagégusok ,,Mit
tegyek?” megjeloléssel 15 pontos, 1épésrél-1épésre megfogalmazott
»receptettel” is megismerkedhettek, amelyet akar rogvest alkalmazni tudnak
nevelémunkdjukban.

Dr. Sziidi Janos, az OKM szakéllamtitkara a kozoktatas szakszerd,
hatékony és jogszerd miikodésére hivta fel a figyelmet. Valtozdsokra van
sziikség, mivel a kozoktatds ahelyett, hogy esélyt teremtene az eltér§ tar-
sadalmi helyzetii didkok szdmdra, noveli a tanul6k kozotti kiilonbségeket. A
kozoktatds helyi koziigy, amelynek torvényben megfogalmazott alapelvei
megfelel6 jogi kereteket biztositanak minden gyermek, tanulé szdmdra.
Kiilonbségtételre csak ésszerli pedagdgiai okok alapjadn keriilhet sor. A
képességfejlesztésre kell helyezni a hangsulyt, nem az ismeretek mennyisége

143



a dontS. Az intézményekbe, a specidlis képzést nyujté osztdlyokba ne
véalogatassal keriiljenek be a tanuldk, hanem a sajatos nevelési igényfek, ill.
hatranyos helyzetiek és halmozottan hétrdnyos helyzetliek a populdcié
telepiilési megoszlasanak megfelelGen, a tobbi tanuldval egyiitt nevelddjenek.
Fontos a sziil6kkel valé kapcsolattartds, a tdjékoztatds. Cél, az iskola ne a
tarsadalmi kiilonbozGségekre épitsen, hanem képes legyen valamennyi
tanuléja szdmdra az egyéni fejlesztést biztositani. Ezt szolgaljdk mindazon
intézkedések, amelyek a korzethatdrokkal, felvételekkel, a tankotelezettség
teljesitésével, vizsgdkkal, értékeléssel kapcsolatosan a kozelmiltban
sziilettek. Az esélyteremtést boncolgatta Nahalka Istvan ,,A személyre szabott
tanulds elmélete és gyakorlata” cimd eladdsdban is. A személyre szabott
tanulds a modern, differencidl6 pedagodgia egyik alapfogalma, a fejlesztés,
tanulds optimdlis feltételeinek biztositdsdhoz, az egyéni sziikségletek
kielégitéséhez kapcsolddik. A hagyomdnyos oktatdsszervezési médok nem
tdmogatjdk az egyénhez igazitott tanuldsi feltételek megteremtését. A tanuldk
nagyon kiilonbozdek, értelemszertden fejlesztésiik sem lehet azonos. A tandr,
tanité ne tankonyvet tanitson, hanem a gyermeket. A nevelés-oktatds forma-
16d4si folyamat, amely azonos értékek, eszmék kovetésén nyugszik.

»A tanitds szemléletmddjanak, a pedagdgus-szerepnek, a gyerek sajét
nevelési folyamataikba valé bekapcsoldédasanak kell dtalakulnia ahhoz, hogy
az egyénre szabott tanulds ne csak szé€p elv maradjon, hanem a gyakorlati
pedagdgia szerves része legyen.” — hangsilyozta az el6ad6. Mindehhez
fejlesztésekre van sziikség, olyan oktatdsi programcsomagokat kell a pedagé-
gusok szdmdra biztositani, amelyek a személyre szabott tanuldst szolgaljak, az
egyéni képességek kiteljesedését biztositjak. K&patakiné Mészaros Maria ,,Az
egyéni fejlesztés az egyiittnevelés sordn. Egyéni fejlesztés, egyéni fejlesztési
terv” cimi elGadasdban hangsilyozta, az egyiittnevelés sordn valamennyi
pedagégus differencidlt fejleszt§ munkdjara sziikség van az eredményes
inklizi6 érdekében. Az egyiittmikodés ugyanakkor tdmogatas is (pedagdgus,
gy6gypedagdgus, tanuld, sziils), amelynek sordn a sajitos nevelési igényd
tanulé egyéni fejlesztése felértékelddik. A pedagdgiai gyakorlat sztik
értelmezésekor ez valdban egyéni fejlesztésként valésul meg, amikor a
tanul6t elkiilonitve tdrsaitdl, a pedagégus egyénileg fejleszti. Az egyéni fej-
lesztés tdgabb értelmezése szerint a program nem feltétleniil és csakis az
egyének egyiittmiikodésekor valésul meg, hanem arra ad vdélaszt, hogyan
lehet a tanuldsi folyamat minden szakaszdban, tarsakkal egyiitt elérni az
egyén fejlesztését, bonmagdhoz viszonyitott alakuldsit, az egyéni nyomon-
kovetési rendszer megvaldsitdsat. A fejlesztési folyamatban az explicit
(formalizdlhat6, rendszerezhetl, dtadhaté) tudds minimadlis, helyette az
implicit (egyéni tapasztalatokra épiild, cselekedtetésen 4t gazdagodo) tudds a
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domindns. Az el6adé alkalmazhaté algoritmusokra hivta fel a figyelmet,
amelyben nulladik pontként az egyéni fejlesztési tervek alapjat jelentd
pedagégiai diagnosztikét hatdrozta meg. Kiemelt kulcsszavak: bizonyitékon
alapul¢ fejlesztés, tanuldsi folyamat, egyéniesités, pedagdgiai diagnosztika, a
pedagdgus-kompetencia, egyiittm{ikodés. Csabay Katalin ,.Beszédfogyaté-
kossag a kozoktatdsban” cimd korreferditumaban arra véllalkozott, hogy a
modositott kdzoktatdsi torvény és az irdnyelvek alapjan a sajatos nevelési
igényli beszédfogyatékosok meghatdrozadsat, a tanuldsi zavaroktdl vald
megkiilonboztetését, a beszédfogyatékossag kozoktatdsban vald elhelyezését
tisztdzza. Leszogezte, a beszédfogyatékossdg nem egyenld a beszédhibaval. A
Beszédvizsgilé Orszagos SzakértSi és Rehabiliticids Bizottsdg és Gydgype-
dagdgiai Szolgaltaté Kozpont diagnosztikus munkdjat és a vizsgdlatok
kapcsdn a kompetencia-hatdrokat pontosan elkiilonitette, majd kitért az
integricio és a szegregicio feltételeire, pedagdgiai problémadira.

»Lorvényesség, kozoktatdsi intézmények a jogszabdlyok tutveszt§jében”
cimmel dr. Kissné Terstyanszky Irén ismertette a torvényességi ellenérzések
tapasztalatait. A torvényalkotéi szandék megértése és értelmezése elen-
gedhetetlen kdvetelmény, ami a torvényi szdveg ,.izekre szedését” és egyfajta
»jozan” logika szerinti feldolgozdsit teszi sziikségessé. A jogszabdlyok
betartdsa, illetve betartatdsa egyrészt az intézményvezetS, mdsrészt a
fenntart6, valamint az ellen6rzési jogositvannyal rendelkez8 kozigazgatosagi
hatéséagi jogkorrel felruhazott szervek feladata. A gyakorlatbdl vett példdkon
keresztiil mutatta be a taniigyi dokumentumok tartalmi, legitimécids eljarasi
hibait, buktatéit. A folyamatossag, mint kritérium megkoveteli a jogszabélyi
véltozdsok naprakész kovetését, értelmezését, az intézményi dokumentumok
karbantartdsat”. A torvényesség az dgazati minGségpolitika része, és a cél-
kittizések — mint esélyegyenl@ség, egyenl§ bandsmadd, szolgaltatd jelleg —
minél szélesebb korli megvaldsuldsat szolgélja.

A miihelymunkdk kozott a logopédusok szdmara DéEkany Judit ,,A
diszkalkulia veszélyeztetettség” gondolatkdrben elhangzott el6addsabdl
kittint, legtobbszor csak az iskoldban deriil ki, hogy sériilt a mennyiségi
relaciok felismerése, alkotdsa, a szamfogalmak kialakulatlanok, a szdmjegyek
felismerése és irdsa hibds, nagy nehézségekbe litkozik az alapmiiveletek vég-
z€se, és esetleg a beszédértés és a gondolkodds gyengesége miatt az egyszerd
szoveges feladatok megoldasa is lehetetlen. Sziikséges a korai felismerés és a
kell§ idSben inditott egyéni terdpia. Dr. Marton-Dévényi Eva az ,,Alapozé
terapidk a gyakorlatban” cimmel igen érdekes, a hallgat6sag szamara sok, a
gyakorlatban is hasznosithaté informacidkkal szolgalé elGadast tartott. Kitért
a terdpia felépitésére és jellemzGire. Gondolati egységek: vizsgdlat, terdpia,
kontroll; iskolai és iskoldn kiviili megolddsok; a csecsem&kori mozgds-

145



fejlédés és a terdpidban résztvevs gyermek fejlesztése; az Alapozé Terapia
fejlesztési rendszere. Az el6adast a mozgasterapia gyakorlati tapasztalati
tették élményszerlivé, fokozva ezzel a megszerzett ismeretek hasznositha-
tésdgit. A szekciéban a beszédfogyatékos gyermek GMP vizsgdlati
problémadir6l, a beszédfogyatékos 6vodds gyermek szenzoros integracids
vizsgalatanak kérdéseirdl, valamint az emberrajz vizsgdlatinak eredménye a
testséma fejlesztésben témakorben korreferatumok is elhangzottak. Az 6vodai
szekcid hallgat6i Dr. Schneider Julia és Dr. Simon Ferenc tolmdacsoldsdban ,,A
pedagdgia és orvoslds hatdran: ndtha, hallds, beszédértés, tanulds. A tanuldsi
zavarok hatterében megjelend beszédészlelési és beszédmegértési problémak
felismerése, megel6zése Gvodas korban” témakorben igen érdekes és a
mindennapi gyakorlathoz kozel allé problémékrdl hallhattak. A beszéd-
percepcié alapja az ép hallds. A beszédészlelési és beszédmegértési folyamat
vizsgalatdndl ezért elengedhetetleniil sziikséges a hallds megitélése, hiszen
diffrencidldiagnosztikai jelentGséggel, terdpids konzekvencidval bir. A
kozépfill megvaltozott mtikodése miatt a hangétalakitasi folyamatban
megmutatkoz6 ,torzulds” okan, a bels§ fiill megfelel§ mikodése, az ép
halléideg, megfelelGen érett és pontosan miikods dekodolési folyamat mellett
is ,torz” elektromos impulzusok érkeznek az agyba. Ebben az esetben a
beszédészlelés fejlesztése eredménytelen lehet, mert a hangatalakit6 rendszer
— a fejleszt6 verbalis feladatsorok elhangzasakor —, tovdbbra sem az eredeti
akusztikai jelnek megfelel§ elektromos impulzusokat kozvetiti az agyba. A
beszédhallds vizsgdlatara kifejlesztett GOH-eljards gyakorlati alkalmazdsat
ismerhették meg a jelenlévék. A szakemberek hangsulyoztdk, a GOH
nyujtotta informécié hidnydban nem megitélhets, hogy a beszédészlelési
folyamat a jelatalakitds hibdja, avagy a dekddolé folyamat pontatlan
mikodése miatt szenvedett zavart. Tekintettel arra, hogy a beszédpercepcios
folyamat az alapja a nyelv {rott véltozata (olvasds, irds) elsajatitidsdnak, az
6vondk a korai tiinetfelismeréssel sokat tehetnek a gyermekek iskolai
sikeressége érdekében.

Az éltalanos iskolai szekciéban Siimeghiné Farkas Rita ,,A fejlesztési terv
a tudatos segitd munka fontos eszkdze” cimd prezenticiéja a tervezés
alapelveit, szempontjait taglalta. Vazolta a fejleszt6pedagégus feladatait,
kompetenciahatdrait, a fejlesztési terv készitésének 1épéseit — a szakértdi
véleménytSl a megvaldsuldsdig. A gyakorlati munkat segits szakirodalom, az
eszkozok és jatékok bemutatdsdval konkrét segitségiil szolgalt a gyakorlati
munkahoz. A sajitos nevelési igényd gyermekek, tanuldk fejlesztésével kiilon
szekci6 foglalkozott. Jenei Andrea ,,Az egyéni fejlesztés lehetGségei és formdi
az egyiittnevelés gyakorlatdban” cimet adta elGaddsdnak, amelyben a
fogyatékos ember esélyegyenlGségének megteremtését, munkaerSpiaci esé-
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lyeinek novelését szolgald feltételként — ép tarsaikhoz hasonléan —, minden
elérhetd tudashoz és szakértelemhez valdé hozzaférést jelolte meg az
alapképzésben, és a kozépfokii oktatdsban egyarant. A sajitos nevelési igényd
gyermekek/tanulok integralt nevelése tdgabban értelmezett habilitacids-
rehabilitacids szemlélettel étitatott, egyénre szabott oktatis-nevelés megvalo-
sitasat jelenti. Az egyéni fejlesztés szerepldi, szinterei igen valtozatosak. Az
utazé gyégypedagégus a tanuléhoz igazitott adaptiv tanuldsszervezés sze-
replGje. A team tagjai egyéni fejlesztési tervben kozosen, az el6z6 fejlesztési
idGszak tapasztalataira épitve, hatarozzak meg és rogzitik a fejlesztés céljait,
feladatait, médszereit, eszkozeit. A szekcidiilésen bemutatott fejlesztési ter-
vek, dravazlatok, tanmenet mintdk nemcsak a sajitos nevelési igény tanulok,
hanem tanul6tarsaik egyénre szabott oktatdsdnak szervezésére is alkalmasak.
Kosikné Kuslits Julia és Ignatné Juhdsz Ilona korreferdtuma a halmozottan
sériilt felsGtagozatos osztidlyokban alkalmazott élménypedagdgia tapaszta-
latait foglalta 0ssze.

A szakmai program harmadik napjdn a plendris iilést Huba Judit nyitotta,
aki a ,Pszichomotoros fejlesztés dj utjai” témakorben elsGként a
balkezességrdl, annak vizsgdlatairdl és a balkezeseknek nytjtott segitségrdl
sz6lt. A helyes beszéd, valamint a helyes irds és olvasds gyengeségét, mint
ragalyként terjedd, alsé és fels§ tagozaton egyardnt megjelend problémat
vazolta. Leszogezte, az anyanyelvi hidnyossdgok felsorolt tiineteit mutatd
tanuldkat semmiképpen nem sorolhatjuk a diszlexidsok ko6zé. Viszont
megallapithatjuk, hogy ezen tanuldk fejlédése, anyanyelv-tanuldsa kiilonféle
okokbdl nem alapozza meg eléggé rendezett, megformalt beszédiiket,
differencidlt magan- és massalhangzé hasznélatukat, épkézlab fogalmazasi
készségiiket, a magyar nyelv hangstilyaival él6, értelmez§ olvasdsukat. Az
el6adasban prevencids és terdpids jelleggel is alkalmazhaté pszichomotoros
koncepcidju ritmusnevelés lehetdségeirSl hallhattunk. A pszichomotoros
alapozas f6ként Affolter és Ayres munkdssdgan alapul, mig a ritmusnevelés
Mimio Scheiblauer nyomdokait koveti. Dr. Marton-Dévényi Eva a diszlexia
egyik lehetséges okaként az agyfejlédés és agymiikodés szoros Ossze-
tartozasat az emberi kultdra valtozasaval val6 osszefiiggéseként vizsgalta. Az
agy nyelvi kozpontjainak kialakuldsat elemezte, illetve azok mozaik
szerkezetl miikodésére vilagitott ra. Tekintettel arra, hogy az irasbeliség az
emberiség torténelmében joval késbb jelent meg, eziddig az agyban nem
alakult ki {rds-olvasds kozpont, ezek a funkcidk rdépiiltek a nyelvi
kozpontokra. Az el6adé a kozponti vezérlés folyamatait a diszlexia részje-
lenségei tiikrében elemezte.

Az idegrendszerfejlesztd mozgésterdpidk logopédiai fejlesztésben be-
toltott szerepét hangsuilyozta. A mozgésterdpia lehetGségei sordban szolt az
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automatizalds kérdésérdl, a jaras jelent6ségérdl, az implicit memdriardl, a
fejlesztési regresszi6 mint nehézség és lehet6ség problémakorérsl. Dr.
Fodorné Foldi Rita ,,Viselkedészavarok az iskoldban — szocializdcios
problémdk és hyperaktivitds” témakorben elhangzott gondolatai szintén
nagyon aktudlis problémdkra hivtdk fel a figyelmet. Az SNI-s tanulék
integracioja, kiilonosen a viselkedészavarral kiizd6 gyermekeké, 1ényegesen
tobb nehézséget okoz. Tovabbi probléma, hogy a kislétszamu osztalyok
megszlinésével a beilleszkedés szinte lehetetlen ezen tanuldk szdmaéra. Az
elGadas kitért azokra a fejl6dési jellemzSkre, amelyek a korai életkorban
jelzik az iskolai beilleszkedés problémadit, ugyanakkor IlehetSséget
biztositanak a prevencidra 6vodas korban, vagy még azt megel6zGen. A korai
fejlédés sordn tapasztalhat6 sajatos jellemzdk egyiittes el6forduldsa alapjan
megfeleld fejlesztd foglakozdsok, vagy terdpids eljardsok alkalmazhatok. A
siker érdekében sziikséges a gyermekorvos, védond, bolcsddei gondozd és
6vodapedagdgus hatékony bevondsa a sziil6 megsegitéséhez és a lehetdségek
megismeréséhez. Az eladé foglalkozott a téma egy sajitos aspektusaval is,
éspedig a nevelési attitiid, a csalddi szocializcié véltozdsaival és ezek
hatdsaival a gyermek iskolai beilleszkedésére, tdrsas kapcsolatainak alaku-
lasara. Karpathy Magdolna a személyiség megismerésének sajatos modjait
,»Milyen alternativdkrél nem hallottunk még, van dj a nap alatt?” cimmel
foglalta 6ssze. Példdk alapjan mutatta be a személyiségben re;jld, eddig ki nem
haszndlt, kelléen meg nem becsiilt lehetdségeket, azok megismerésének és
kiakndzdsanak mddjait. Ismertette a numeroldgia 1ényegét, a kéz és a labfej,
az ujjak hordozta ,iizenetek” megfejtésének modjait, és a nevelésben vald
hasznosithat6sagat.

Gorog Ibolya protokoll-szakért§ ,,Eurdpaisag — hitelesség — portokoll a
pedagdgus munkdjidban” cimet adta el6addsdnak, amelyben a ,tanult ember”,
a pedagdgus magatartdsat, viselkedésformadit elemezte, s ravilagitott a sikeres
és hatékony kommunikécié szabdlyaira. Hogyan 01t6zkodjon, miként
teremtsen kapcsolatot, milyen széfordulatokkal éljen a pedagégus, amikor a
felettesével beszél, sziilével vagy fenntartéval targyal, amikor gyermeket
reguldz, vagy nemtetszését kivanja kifejezni.

A visszajelzések, és értékel§ lapok tantsiga szerint a konferencia téméja
aktualis volt, az eladasok a mindennapokban jelentkezd pedagdgiai problé-
makrol szoltak, s a teoretikus megkozelitéseket a gyakorlatban hasznosithat6
tapasztalatok, ismeretek, modszerek gazdagitottdk. Reméljiik 15. alkalommal
is hasonldan sikeres tovabbképzésrdl szamolhatunk be.

Foldes Tamdsné
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Sériilt emberek szabadidos
programszervezése
kiilfoldon és hazankban

Gyégypedagdgiai tanulméanyaim sordn keriiltem el&szor kapcsolatba sériilt
gyermekekkel, felnSttekkel. A f&iskolai évek alatt lehet§ségem volt
Amerikdban tolteni négy egymadst kovet§ nyarat sériilt emberek szabadidGs
programszervezdjeként, illetve a programok kivitelezéséért felelGs terapeu-
taként. Az elsS két év tapasztalatait kordbban megjelent cikkemben foglaltam
ossze (1. Madardsz Eva: tanulmanyuit, tapasztalatcsere. In: Gyégypedagdgiai
Szemle, 2002/1.). E cikk folytatdsa a kordbbinak a tovabbi tapasztalatokrdl,
valamint Osszefoglaldsa a sériilt emberek programszervezésének lehets-
ségeirdl, megvaldsitasardl kiilonb6z8 orszdgokban, illetve most mar hazank-
ban is.

2000 nyardn tapasztaltam el&szor kiilfoldon, hogy az értelmi- illetve
mozgésfogyatékossaggal €16 felnStteknek szamos szervezet segit szabadidGs
programjaik, nyéri vakédcijuk hasznos és élvezetes eltoltésében. Erdekls-
déssel fordultam ezen programok szervezeti és anyagi megvaldsitasa felé, s az
elmilt néhdny évben Amerikdban, Ausztrdlidban valamint Olaszorszdgban
szereztem tapasztalatokat.

Amerikdban nyari tdbor keretein beliil, Ausztrdlidban utazési irodaként,
Olaszorszagban pedig non-profit szervezeti formaban mikodik egy-egy ilyen
szolgdltatds, melyeket sikeriilt kozelebbrdl is megismernem, réluk személyes
tapasztalatokat gydjtenem. A szervezés és mikodtetés koriilményei ezen
orszagokban éltaldban azonosak, a jelentkezSk az interneten keresztiil, illetve
telefonon vehetik fel a kapcsolatot az adott szervezettel, majd egy jelentkezési
lapot kitoltve egyeztetnek egy kozos idGpontot, taldlkozdt, az egyén
megismerése €s sziikségleteinek feltérképezése céljabdl. Kiilonb6z§ prog-
ramok koziil vélaszthatnak, az egyéni igényeknek és lehetdségeknek meg-
felelen. A finanszirozas alapitvanyi tarsasiagok esetében kedvezGbb lehet,
mivel a kapott tdimogatdsoktdl fiiggGen tudnak hozzdjarulni egy-egy program
kedvezményes lebonyolitdsdhoz. Adott esetben lehetdség nyilik egyéni
program, kiséret megszervezésére is. A szervezetek dltaldban kiilfoldi prog-
ramokat is ajanlanak, illetve lehetséget nyujtanak kiilfoldi csereprogramok
lebonyolitdséra.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban két nyarat toltsttem ilyen programok
szervezésével, illetve lebonyolitdsdval. A programok 2-9 naposak voltak.
Amerika nyugati partjain kiiléonb6z6 nemzeti parkokat, olyan hires
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nagyvarosokat, mint New York, Boston, Washington, valamint écednparti
kedvelt tidiilShelyeket latogattunk meg. Az utazétdbor vezetGjeként egy 4 £6s
nemzetkozi csapatban dolgoztam, megszerveztem a programok anyagi, targyi
feltételeit, felelGsséget vallaltam vendégeink egészségligyi ellatasarol
(tanfolyam elvégzését kovetSen), valamint gondoskodtam szabadidejiik aktiv
és élvezetes eltdltésérdl.

Olaszorszagban ehhez hasonlé programszervezést egy non-profit keretek
kozott miikods szervezet segitségével ismerhettem meg. A tarsasdg hosszui
évek milkdodése sordn szdmos utazdsi lehetGséget, illetve csereprogramot
biztosit sériilt embertdrsainak. Vendégeik vdlogathatnak olaszorszagi
programok koziil, de gyakran szerveznek kiilfoldi utazdsokat Amerikéba,
Ausztrdlidba, valamint Eurdpa tobb orszdgaba, egy kellemes hosszi hétvége
eltoltésére Péarizsban, Barcelondban vagy akdr az idei nydron Budapesten is.
Az olasz alapitvdannyal két hetes utazdsokon vettem részt, egy anconai téli
vakécion, valamint egy nydri vakdcion, Szardinia szigetén.

Ausztralidban két kiilonbozG, utazasi irodaként mikods szervezettel
keriiltem kapcsolatba, s toltottem veliikk néhdny hét vakéciét személyi
segitGként. Ausztrilia keleti partjain utaztunk, az egyik két hetes ,,road trip”
keretében szinte minden nap dton voltunk, s minden éjszakét az orszag egy
mds pontjan toltottiik, az adott helyi nevezetességeket megtekintve.
Vendégeinknek olyan élményeket biztositottunk, mint 6cedni fiird6zés, Nagy
Korallzdtony megtekintése hajokirdndulds keretében, vizi programok
szervezése buvarkoddssal, koncertek, élményparkok. LehetGség volt vasar-
lasra, éttermi étkezésekre, igény szerint masszdzsra. A két iroda ugyanakkor
gyakran szervez egynapos programokat is. Ilyenkor mozi-latogatds,
futballmeccs megtekintése szerepel programjaik kozott, valamint a nagy
érdeklGdésre valo tekintettel, tervbe vették kiilfoldre hirdetett vakaciok
megszervezését.

A sok-sok kiilfoldi tapasztalat, ismeretszerzés, programszervezés,
lebonyolitds, valamint az érzés, amit e latogatdsokon kaptam sériilt
embertarsainktdl, az izgalom, boldogsag, csillogds, ami a szemiikben latszik
egy-egy ilyen program alkalmaval, felejthetetlen. A sok nevetés, a lehetGség,
hogy sériilt tarsainkat segitsiik szabadidejiik és vakaci6juk aktiv, élvezetes,
élményduds eltoltésében, valamint olyan élmények biztositdsa, melyek
eltérnek a megszokottdl, mindennapostél — vagyis a boldog pillanatok és
tapasztalatok vezettek oddig, hogy Magyarorszdgon is megalapitsak egy
hasonlé szervezetet. Az Utitdrs Kozhaszni Alapitvany (UTKA) fogyaté-
kossaggal €16 felndtt tarsaink szdmara biztonsdgos, élvezhetd kikapcsolddast
és nyaraldsi lehetGséget biztosit, tovabbd kulturdlis programokat szervez,
ezdltal teszi szinesebbé, gazdagabbd mindennapjainkat. Programjaink kozott
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megjelenik az aktiv pihenést szolgil6 kétnapos hétvégi kirandulds mellett a
tobb napos magyarorszagi, illetve Eurdpa kiilonb6z§ orszagaiba szervezett
utazdsi kindlat. Kilfoldi kapcsolatainkkal egyiittmikodve lehetGséget
biztositunk csereprogramok lebonyolitasara, ezaltal novelve a szocidlis, tarsas
kapcsolatok kialakitdsanak esélyét.

Madardsz Eva

A szerzG az Utitars Kozhaszni Alapitvany
(UTKA) alapitdja, kuratériumdnak tagja,
logopédus-gydgypedagdgus

www.utka.hu T: 06(30) 314-48-14

KOSZONTES

A Magyar Tudomdnyos Akadémia Elnoksége kiemelked§ tudomdényos
munkassdga elismeréseképpen Akadémiai Dijban részesitette: Goésy Mariat,
a nyelvtudomdany doktordt, az MTA Nyelvtudomdanyi Intézet tudoméanyos
tandcsaddjat, az ELTE Fonetikai Tansz€k tanszékvezet§ egyetemi tandrat.

Gésy Maria Pszicholingvisztika cim munkdja a tudomanyszak eredmé-
nyeinek rendszerezd Osszefoglaldsa mellett sajat kutatdsokon alapuld uj
témdkat is felvet, igy az egyetemi oktatdsban és a doktori képzésben is ered-
ményesen hasznalt szakmunka lett. Szigord tudomédnyossdga mellett jellemzd
kozérthetd, olvasmdnyos stilusa, amely az érdekl6dSk szélesebb korének
figyelmét is felkeltheti.

Dr. Hudecz Ferenc, az ELTE rektora Dr. Csanyi Yvonne-nak nyugdllomany-
ba vonuldsa alkalméabdl, tudomanyos munkdssiagaért, melyet a halldssériiltek
pedagégidjanak teriiletén fejtett ki, Professor Emerita cimet adomanyozott.

A Kkitiintetett kollégdknak szivbdl gratuldl a Magyar Gydégypedagdgusok
Egyesiilete.
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HIREK, INFORMA CIOK

Uj civil szervezet alakult — Magyar
Cochlearis Implantaltak Egyesiilete

2007. szeptemberében megalakult a Magyar Cochledris Implantaltak Egye-
siilete (MACIE).

A MACIE az els§ olyan civil kezdeményezés Magyarorszdgon, amely

kifejezetten a cochledris implantaltakért jott 1étre.
Az egyesiilet munkdja harom cél koré szervezddik:

1.

Erdekvédelem

Egyiittmtikodik minden olyan hazai és kiilfoldi szervezettel, amelyek a
nagyothallék és a siketek érdekeiért szédllnak sikra. Emelett kiilonos
tekintettel kivanja képviselni a cochledris implantaltak érdekeit technikai,
egészségiigyi, szocidlis és jogi téren.

Az Egyesiilet egyenld mdédon kivan kezelni minden cochledris implan-
tacion atesett személyt, fiiggetleniil a késziilék gyart6jatdl és tipusatol.
Informaciogyiijtés és -terjesztés

Az Egyesiilet hozza kivan jarulni a cochledris implantdlds ismertségének
és elfogadottsdganak noveléséhez mind szakmai, mind tirsadalmi szinten.
Az Egyesiilet nem fejt ki reklam- vagy propagandatevékenységet egyetlen
implantditumgyart6 cég szdmdra sem.

Cochlearis implantaciés (CI) centrumok létrehozasa és miikodtetése
Az egyesiiletet egy hdzaspar hivta életre, akiknek két gyermekiik koziil az
egyik cochledris implantdcion esett ét, és a csaldd a diagndzis, a terdpia és
a mitét, majd az azt kovetd rehabilitdcidé idején Berlinben tartézkodott,
ahol egy CI centrum gondozdsaba keriiltek. Itt megtapasztaltdk a CI
centrum szdmos elényét. Minden egy helyen volt: a késziilék beallitds, a
technikai ellendrzés a terdpids tandcsadds, a sziil6k kolcsonos tapasz-
talatcseréje. Az egyesiiletnek ezért fontos célkitizése a CI centrumok
létrehozdsa Magyarorszagon is.

A centrumok f6 feladata az lenne, hogy kielégitsék a mar implantélt, és a még
implantdtumra varé gyermekek és sziileik specidlis igényeit. Ide tartoznak:
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a hallassériilések minél korabbi életkorban valé diagnosztizalésa,

a korai fejlesztés,

a mutét elstti tanacsadas,

a beszédprocesszorok bedllitasa és a (re)habilitacids tevékenység, és
egyéb, az implantdtumhoz szorosan kapcsolédé pedagdgiai, szocidlis és
technikai feladatok elldtasa.

oo o

Az egyesiiletr6l tovabbi informacidkat a www.macie.hu cimen taldlhatnak az
érdeklGddk.
Fejes Gabriella — Pdlfi Zoltdn

Sziilotalalkozo a foiskolan

A Magyar Cochledris Implantdltak Egyesiilete (www.macie.hu) és a
Fiilimplantaltak Egyesiilete k6zos szervezésében dprilis 12-én sziil6klubot
tartottunk a f&iskola Damjanich utcai épiiletében, és az ELTE Specidlis
Gyakorl6 Ovoda és Korai Fejleszt6 Mddszertani Kozpont helyiségeiben.
Amig a sziil6k el6addsokat hallgattak, a gyermekeiket fGiskolai hallgat6k
foglalkoztattak és szérakoztattak.

Vendégiink volt dr. Kiss Zsuzsanna fiil-orr-gége szakorvos, a SOTE
Szigony utcai klinikdjanak munkatdrsa, a klinika cochledris implantacios
munkacsoportjanak tagja. Kiss doktornd elssorban a betegek kivalasztdsdban
vesz részt. Hangsuilyozta a korai diagndzis, az idSben elkezdett korai
fejlesztés fontossagat, és azt, hogy minél kordbban torténik meg a mdtét
(természetesen indokolt esetben), anndl jobb eredmények varhaték a hallds-
és beszédfejlddés tekintetében. ElGaddsdban a cochledris implanticié mtéti,
orvosi vonatkozdsait mutatta be. Ismertette a kivalasztas folyamatat (ebben a
folyamatban kiemelte a gyégypedagdgus szerepét), hogy milyen vizsgéalatok
sziikségesek a mitéthez, hogyan zajlik az operdcid, milyen problémak,
szovédmények léphetnek fel a mitét alatt és kozben. Szerencsére ritkan
fordulnak el komplikaciok és azok szinte mindig korrigalhaték. Elmondta,
hogy a klinikdn tortént kozel 300 paciensen végrehajtott beavatkozis
egyikénél sem lépett fel komoly probléma.

Szamos kérdés meriilt fol a sziilk részérdl. A mar implantalt gyermekek
sziileit a kétoldali implantatum lehet6sége foglalkoztatta leginkabb. Dr. Kiss
Zsuzsa kifejtette, hogy a kiilfoldi szakirodalomban legaldbb annyi tdmoga-
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tottsagot lehet taldlni a kétoldali implantacié mellett, mint ellene, és jelenleg
még nem 4llnak rendelkezésre olyan vizsgdlatok, amelyek egyértelmien
megmutatndk, hogy a bilaterdlis implantdlds az el6nyOsebb. Emellett
kiemelte, hogy a kétoldali implantdlds olyan megnovekedett koltségekkel
jarna, amelyet az OEP egyel6re nem tudna finanszirozni.

A masodik elGado Olah Zsolt volt, a Victofon Kft. szakembere. A Victo-
fon Kft. forgalmazza Magyarorszagon a MED-EL cochledris implantdtumo-
kat. A MED-EL nemcsak cochledris implantatumokat készit, hanem kozépfiil
implantdtumokat, és kombindlt rendszereket is. A CI kivételével az OEP nem
tdmogatja ezeket a rendszereket, pedig szdmos halldssériiltnek biztositandnak
jobb hallast. Oldh Zsolt bemutatta a MED-EL legdjabb implantdtumait és
beszédprocesszorait. Legdjabb implantdtumaik a PULSAR és a SONATA.
Ezek az implantatumok teljesitményeikben nagyon hasonlitanak egymashoz,
de a PULSAR-t kerdmiahdzas, aminek az az el6nye, hogy szovetbarit, a
SONATA titdniumhdzas, ami a gyerekeknél jobb illeszkedést tesz lehetGvé.
Ezekhez az implantitumokhoz mas-mas beszédprocesszor tartozik.

Olédh Zsolt részletezte a sziil6knek a processzorbedllitds folyamatat is. A
mitétet kovets 4-6. héten helyezik fel a CI kiils§ egységét, és ekkor torténik
meg az els§ bedllitds. A processzorbedllitdsok sordn mindig figyelembe kell
venni a gyermek életkorat, mentalis fejlettségét és a beallitds mdodszerét ennek
megfelelGen kell kivalasztani. Ebben a folyamatban nagyon fontos szerepet
tolt be a gydgypedagdgus, aki egyrészt felkésziti a gyermeket a processzor-
bedllitdsokra, mésrészt a bedllitdsokon irdnyitja a gyerek halldsi figyelmét a
megfelel6 modszerekkel. A bedllitas folyamata az elektromos komfortkiiszob
csatorndnkénti bedllitdsdval kezdddik, ezzel az eljardssal a gyermek
fokozatosan adaptdlodik a hanghoz, azaz elkeriilhet6 a nagy intenzitdsi han-
gok okozta kellemetlenség. A cél annak a fels§ hatdrnak a megtaldldsa. Ami
erds, hangos, de még nem kellemetlen. A bedllitas végén mindig kontrollalni
kell a halldst a Ling hangteszttel, kiilonb6z8 erdsségii beszédhangokkal,
valamint kiilonb6z§ frekvencidji hangszerekkel.

Az Amplifon Kft. képviseletében Fazekas Richérd tartott elGaddst. Az
Amplifon Kft. a Magyarorszagon ugyancsak elterjedt Nucleus tipusi implan-
tdtumok forgalmazdja. A cochledris implantdtumok mellett a gyartd cég
(Cochlear) in. BAHA késziilékeket is gyart, amelyek a hangvezetéses problé-
mdkat orvosoljdk nagyon jé eredménnyel. A cég megbizottja a Cochlear
legijabb termékvonalat, a Freedom rendszert mutatta be. Beszédprocesszoruk
a mindennapos helyzetekben felmeriil6 problémdkat is hivatott megoldani:
csepp- €s izzadtsagdllo, specidlis iranymikrofonjai pedig lehet6vé teszik,
hogy zajos kornyezetben is j6l halljak az érintettek a beszélStarsukat.
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Az elBaddsok idején a gyerekek aktivan tevékenykedhettek. Volt
zacskobab készités, gyurmdzds, rajzolds, ragasztds, szinezés. Ezen kiviil a
mozgékonyabbak akaddlypdlydn {igyesedhettek, és kimehettek a Korai
Fejleszt6 Kozpont udvarira, ahol volt motorozas, biciklizés, futkarozas,
ugrandozas. Azt hiszem, hogy mindenki j6l érezte magét.

Koszonet az ELTE Specidlis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté
Modszertani Kozpont vezet§jének, €s munkatirsainak, hogy segitették a
sziil6talalkoz6 megszervezését, és helyiséget, teret biztositottak a rendez-
vénynek, a f8iskolai hallgatéknak 4ldozatos munkdjukért, valamint az
el6adoknak, hogy tartalmat adtak a napnak.

Fejes Gabriella - Pdlfi Zoltdn

Sajatos nevelési igénytiek nevelése-
oktatasa szakteriilet

Févarosi SNI Gyermekek Ovodai Fejlesztése
Szakmai Miihely alakulé talalkoz6jarol

A Fdovarosi Pedagogiai és Palyavalasztasi és Tanacsad6 Intézet (Budapest
1088 Vas u. 10.) szervezésében a sajatos nevelési igényliek nevelése-oktatdsa
szakteriileten Févarosi SNI Gyermekek Ovodai Fejlesztése Szakmai Mii-
hely alakult 2008.januérjéban.

Az tjonnan alakulé szakmai mthely célja, hogy az 6vodas kord SNI
gyermekek fejlesztését ellatd intézmények, szakemberek féruma legyen,
hozz4jdruljon a tapasztalatok megosztdsdhoz, a szakmai kérdéskorok kozos
elemzéséhez, valmint lehetdvé tegye a gyakorlati eredmények bemutatdsat.

A munkaba 17 évoda kapcsolddott be, tobbségiik szegregéltan l4tja el fel-
adatait, de két intézmény integraltan fejleszt akaddlyozott 6vodds koru gyer-
mekeket.

A miihelyfoglalkozdsokban szakmai bemutatdkat terveziink megbeszélé-
sekkel, valamint egy-egy felmeriilt kérdéskorben elméleti férumot, otletbor-
z¢€t, tapasztalatcserét.

ElsSként a mérés-értékelés, a dokumenticid, a nevelési programok prob-
lémakdre meriilt fel a beszélgetésekben. Az integralt 6voddkban a logopédiai
fejlesztés, a gyermekvédelmi feladatok, a sziilkkel val6 kommunikécié ne-
hézségei fogalmazddtak meg.
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Aprilis hénapban a Montdgh Imre Altaldnos Iskola, Ovoda és Készség-
fejleszt6 Specidlis Szakiskola évodai csoportjaiban nyerhettiink tapaszta-
latokat egy autista és egy tanuldsban és értelmileg akadalyozott gyermekeket
fejlesztd valamint egy Rett-szindromads csoportban. A foglalkozasokat kdvetd
megbeszE€l€s igazi szakmai férummd alakult, melyen érintettiik az elért
eredményeinket, megvitathattuk kozos problémadinkat, kérdéseinket.

Mijusban a dokumenticié és a mérés-értékelés aktudlis témakorében ter-
veziink mthelybeszélgetést.

A munkako6z6sség jovE évre tervezett programja is elkésziilt.

Erdeklc’id(’i, munkako6zosségiinkbe bekapcsolédni kivand 6vodak, szak-
emberek jelentkezését a ritahor @gmail.com cimen vérjuk.

Budapest, 2008. aprilis 16.
Pdl-Horvdth Rita

gybégypedagbdgus
FPPTI szaktanacsado

Tudositas

A Specidlis Szakiskoldk Orszdgos Egyesiiletének tdmogatdsdval a Szocidlis
és Munkaiigyi Minisztérium, a Gazdasagi és Kozlekedési Minisztérium, a
Foldmivel6désiigyi és Vidékfejlesztési Minisztérium, az Oktatési
Minisztérium megbizdsdbdl a 2007/2008. tanévi Szakma Kivdlé Tanuldja
Versenyt a specidlis szakképzésben résztvevd tanulok részére szegedi Jozsef
Attila Altalanos Iskola és Szakiskola rendezte 2008. aprilis 2-4-én.

A bortargykészité (21 5272 01), kerékparszerel6 (31 5237 001),
varrémunkas (31 5276 03) szakmadkat tanuld, utolsé évfolyamra jard tanulok
mérték Ossze a tuddsukat az orszagos versenyen.

A gyakorlati, irasbeli és szdbeli feladatok megoldasa utdn azok a didkok
mentesiilnek a tanév végi szakmai vizsgdkon az egyes vizsgarészek teljesitése
aldl, akik az orszagos versenyen minimum 60%-os eredményességet értek el
valamely teriileten. Tobb olyan didk is volt, aki mind a hdrom teriileten - a
gyakorlati, az frasbeli és a szobeli mentességet is kivivta.

Az els6 hdarom helyezett és a szakoktatéja mind a hdrom szakmdban
értékes dijakat vehetett 4t, de kiilondijak is kiosztdsra keriiltek a legprecizebb,
legotletesebb megoldasokat nyudjtoknak.
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A hiarom napos rendezvényt érdekes programok kisérték: a nyit6 és
zar6iinnepségen Szeged varos zenészei, tdncosai, a vendéglaté iskola
énekesei, szinjatszé csoportja szérakoztatta a vendégeket. A versenyprog-
ramok kozott varosnéz§ kisvonatrdl tekinthették meg a didkok és kisérSik
Szeged nevezetességeit, orszdgos hird kidllitdsokat lathattak. A szakmai
megbeszélések idején a didkok diszkdban vagy filmnézéssel tolthették az ide-
jiiket.

A specidlis szakképzésben részt vevd, sajatos nevelési igényd tanulok
versenyeztetésének fontossdgat abban lattdk a szakma képvisel6i, hogy a
legeredményesebb tanuldk képességeit megismerhették, az orszdgos
szakoktatds eredményességének helyzetérdl cserélhettek gondolatokat, a
tovabblépés, fejlesztések irdnyaba tekinthettek.

Egybehangz6 vélemény alakult ki arrdl, hogy a specidlis szakiskolai
képzésben részt vevd tanuldk iskoldiban kialakult képzési, nevelési, oktatasi
célok, feladatok, tartalmak megkovetelik a magas szinten, szertedgazdan és
specidlisan képzett szakembergarda meglétét.

Ezek a szellemi mihelyek a zdlogai annak, hogy a sajdtos nevelési igény(
tanul6k
* bennmaradjanak az iskolarendszerben a szakképzettség megszerzéséig,

* személyre sz6l6 nevelést kaphassanak,
* eredményes munkat lehessen veliik egyiitt végezni,
* integrdlédhassanak a munkaerGpiac szdmukra kindlt szegmensébe.

Nagyné Vinkay Katalin
gy6gypedagdgus
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Fogyatékossagtorténeti Vandorkiallitas

RIS EDTHY LTSION

.Bardtom, mondok Neked egy nagy titkot. A ‘n!_.
Ne virj az utolso itéletre. Megtorténik az mindennap.” ! g =
= ﬁ-ﬁ—/:n-

(e

ALBERT CAMUS | } el
) A8

A vildgon el&szor lathaté — atfogd kidllitds keretében — a fogyatékossagtorténet
széleskord szambavétele. A kidllitds — a fogyatékossagtudomany egyik, nemzetkozi
perspektivdban is valéban kiemelkedd, az ENCYCLOPEDIA OF DISABILITY-vel és néhdny
mds, nagy volumend alkotdsaival egy lapon emlithet§ véllalkozdsa, az ACT
(Advocating Change Together) és az ELTE GYFK (Bérczi) Foglalkozési Rehabilitacids
Kutatécsoportja egyiittmiikodésének eredménye — 27 nagyméretd tablon tekinthetd at.
A Kiallitast kiegészitS, a hattérben folyamatosan futd, nem egészen 30 perces ,,akcié-
film”, Cheryl Marie Wade fogyatékosjogi aktivista nagy ereji alkotdsa, mely kife-
jezetten a fogyatékossaggal é16 emberek Ontudatra ébresztésének, felrazasdnak, hata-
lommal val6 felruhdzasanak szandékaval késziilt. A helyszinen az értelmileg akadalyo-
zott emberek szdmdra KONNYEN ERTHETO nyelven papirra nyomtatva, vak emberek
szdmdra a latvany felolvasdsdval (Mp3 lejatsz6rol) is hozzdférhetSek a szovegek.

A Fogyatékossdgtorténeti Vandorkidllitds eddigi utja, és elkovetkezd dllomdsai:

Budapesti Torténeti Mizeum 2007. december 4-t61 2008. janudr 28-ig
Autobuszpélyaudvar, Székesfehérvar 2008. marcius 7-t6l marcius 21-ig

Berzsenyi Déniel Konyvtar, Szombathely 2008. aprilis 17-t6] aprilis 29-ig
PTE Illyés Gyula Féiskolai Kar, Szekszard ~ 2008. dprilis 30-t6l majus 11-ig

Kolcsey Kozpont, Debrecen 2008. majus 13-t6l mdjus 26-ig
Miivészetek Haza, Eger 2008. mdajus 27-t6l jinius 9-ig

Moricz Zsigmond Megyei és Vérosi Konyvtdr, Nyiregyhdza 2008. jinius 10-t6l junius 26-ig
Godor Klub, Budapest 2008. szeptember 19-t6l oktober 3-ig

A kilencedik, és az azt kovet§ szinhelyeket az Esély-Hdzakkal €s partnereinkkel még
egyeztetjiik.
A kiallitast ajanljuk Mindenkinek, aki szeretné jobban megismerni 6nmagat és masokat.

Konczei Gyorgy—Hernddi llona—Durmits Ildiko
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ELHUNYT MEREI VERA

MEREI VERA
(1916—2007)

,,Hat az a legérdekesebb, egy ember, nem?

Epp a muiltkor mondta valaki nekem, hogy a dokumentum-

filmeket szereti, és mondtam, én meg az onéletrajzokat.”
(Mérei Vera)

Meérei Verarél 2008/3. szamunkban emlékeziink meg.
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GYOSZE digitalis megjelenés

A Magyar Gyé6gypedagdgusok Egyesiilete altal alapitott és immar 35 éve
fenntartott Gyogypedagodgiai Szemle cim( folydirat fokozatosan atall a
digitalis megjelenési formara.

Az eddigi évfolyamok archivuma mellett naprakész informdacidkkal,
hirekkel és a sajtéban megjelent, a szakmdt érint8 cikkek kozlésével kivanjuk
szinesiteni a folyéirat arculatt. Ezen feliil olyan férumokat szeretnénk nyitni,
ahol a publikdlt tanulmdnyokat, illetve az aktudlis kérdéseket a szakmabeliek
és az érdekl6d6k meg tudjak vitatni. Személyes profilépités, heti rend-
szerességli hirlevél, a folydiratszamok archivuma (pdf és html) és
programajanlé teszi még sokrétlibbé terveink szerint a megujult folydiratot, és
hamarosan elindul a Gydégypedagdgiai Szemle blogja, a regisztralt
felhasznalék szamara pedig a belsd levelezési rendszer is.

Reméljiik, hogy a véltozasok, az dj szolgaltatdsok és lehetSségek elnyerik
tetszésiiket, és igy lapunk e mddon segitheti erGsiteni a ,,szakma” kohézi6jat,
egylittgondolkoddsat és sokrétti, folyamatos kommunikacidjat.

A kezdeti esetlegességekért eldre is kérjiik Olvaséink tiirelmét és meg-
értését, valamint megkoszoniink minden kritikdt, véleményt és otletet.

cim:
www.gyogypedszemle.hu

e-mail:
gyogypedszemle @ gmail.com

Szabé Akosné dr. Rosta Katalin
féigazgatd megbizott f6szerkesztd
ELTE Bérczi Gusztav Gyobgypedagdgiai Szemle

Gydgypedagdgiai Foiskolai Kar
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