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EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE Bdrczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar, Hallassériiltek Pedagogidja Tanszék

Diszfazias hallassérilt tanulok
(gyogy)pedagogiai tipologiaja’

CSANYI YVONNE, ZSOLDOS MARTA
yvonne@barczi.elte.hu, zsoldos.marta@barczi.elte.hu

Absztrakt

A tanulmany a hallasséruléshez tarsuld diszfazia gyogypedagdgiai szempontd altipusait feltiré kutatds ered-
ményeit ismerteti. Az elsGsorban nyelvi tertileteket érintd, a hallds karosodasira kozvetleniil vissza nem vezet-
het6 neurogén tanuldsi zavart mutaté diszfazids tanulok szamarinya az utébbi évtizedben jelentGsen
emelkedett a hallassériltek tanintézményeiben.

Orszagos szintl felmérés keretében tartés gyogypedagdgiai megfigyelés alapjan feltartuk a hallassériiléshez
tarsuld diszfazia tiineti rendszerét, hogy megillapitsuk a lehetséges altipusokat pedagdgiai szempontbdl.
Strukturalt kérdGives felmérés alapjin a halldssériiltek iskoldinak 557 f6s teljes tanul6i populacicjabol 176 f6
(31,6%) diszfazids tineteket mutaté tanulé adatinak feldolgozdsa tortént meg a halldsszint, a kognitiv
képességek, a beszéd-nyelvi teljesitmények, a tanulds és magatartds, ill. a csalddi hittér szempontjabol.

Matematikai statisztikai szdmitasokkal igazolva a kovetkez& altipusokat sikertilt elktiloniteni:

1.) Sulyos foku altalanos diszfazia 2.) ElsGsorban a nyelvi tertileteket érint6 kozepes foku diszfazia 3.) A nyelvi
tertleteket csak részlegesen érinté kozepes foku diszfazia

Az altipusok nem korreldlnak sem a halldssértlés fokdval, sem az értelmi szinttel.

SzerzSk javaslatokat tesznek a diszfazids tanulok specidlis fejlesztésére.

Kulcsszavak: halldssériiléshez tarsulo diszfazia, (gyogy)pedagdgiai tipolégia, expressziv/ receptiv nyelvi
teriletek, kognitiv-pszichomotoros képességek, differencidlo eljarasok

Az elmult évtizedben a hallassériltek specialis iskoldiban a tanuldi létszam fokozatos
csokkenése mellett (7. dbra) tipikus tendenciaként jelentkezik az Un. diszfazidas gyer-
mekek szamardnyanak jelentSs és egyenletes emelkedése.

A hallassértléshez tarsuld diszfazia olyan neurogén eredetd, komplex tanuldsi zavar,
amely elsGsorban a nyelvi tertileteket érinti, de nem vezethetd vissza kozvetlentl a hal-

* A szakcikk poszter valtozatit a Fogyatékos Emberek Vilagnapja (2008) alkalmabol rendezett, Kitart Ajtok
Unnepe cim{ kari tudomanyos program keretében mutattak be.
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1. dbra: Létszamcsokkenés a halldssériiltek specidlis intézményeiben

las karosodasara, vagy nem magyarazhaté értelmi elmaradassal (UDEN 1988). Rend-
hagyé modon specifikus nyelvi zavarként (specific language impairment, SLI) is
értelmezhetjuk, mivel az ,SLI-definiciokban” hangsulyos a nyelvelsajatitds folyaman je-
lentkez& akadilyok latszolagos indokolatlansiga és nehezen tisztizhatd etiologidja,
tovabba a kategoria a kommunikacio zavarainak viszonylag tag tartomanyat foglalja ma-
gaba a gyakran csatlakozo kognitiv, motoros, ill. figyelmi problémakkal egytitt. Hason-
l6an, a hallassériltek ,diszfazia tipusui” jarulékos tanuldsi zavarinak Osszetett tineti
képe a kovetkezményesnél sulyosabb foku nyelvi- és beszédfejlodési akadalyozottsag-
ban, diszpraxids és szenzomotoros integracios zavarra utald pszichomotoros jellemzdk-
ben nyilvanul meg, bizonyos cerebralis struktirdk diszfunkcidinak feltételezett kovet-
kezményeként (AUSTEN — CROCKER 2004; CSANYI 1992, 2003; CSEPE 2003; GERE-
BENNE 2007; MESZAROS — KAS 2008; NAGYNE REZ 2004; ZSOLDOS — FAZEKAS 2005;
ZSOLDOS 2007).

A hallassérilt tanulok populacidjanak napjainkra jellemzd valtozdsa komoly gondot
okoz a szakterileti intézmények gyogypedagdgusainak, mivel a diszfazia korabban nem
alkalmazott moédszertani eljarasokat €s oraszervezési technikakat igényel, raadasul a
specifikus nyelvi zavar, valamint a kisér§ pszichomotoros tiinetek valtozatos formédban,
sajatos Osszetételben jelennek meg a hallasi fogyatékossig enyhébb vagy sulyosabb
mértéke mellett.

Az érintett tanulék nagyobb ardanyu jelenléte minden bizonnyal jelentGsen modositja
és megnoveli a gyogypedagogusok szakmai tennivaléinak korét. Mindezek motivaltak
kutatasunk témavalasztasat, a hallassériiléshez tarsulo diszfazia gyogypedagogiai szem-
pontu altipusainak meghatarozasat.

A kérdéskorrel foglalkozé eddigi nemzetkozi és hazai kutatisokban — Anton van
Uden, holland pszicholégus 1980-as évekre visszatekintS Gttoré munkdja nyomin —
nagyobb hangsulyt kapott a gyogypedagogiai pszichologiai differencidldiagnosztikai
szempontu elemzés és az erre alapozo atfogd terdpias iranyelvek kidolgozasa. Ma mar
a komplex diagnosztikus rendszer szemléletével mikods szakértSi gyakorlat valid
pszichometriai, ill. nyelvi kompetencia vizsgalati mutatokkal alkot véleményt a hallds-
sériléshez tarsuld diszfazia harom altipusardl (a diszpraxids, a szenzomotoros-integ-
raciés és a kevert tipusu nyelvi zavarrol), és ad egyénhez igazodo fejlesztési javaslatot

2

o



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:12 Page 3

"6

(AFFOLTER 2007; CSANYI 1992; HELDSTAB 1997; HINDLEY — KITSON 2000; UDEN
1983).

Ugyanakkor a gyogypedagogusok napi tanitdsi tapasztalatbol szirmazo tartés megfi-
gyelései szintén megbizhat6 érzékenységgel jelzik, hogy mely tanuldsi és viselkedéses
jellemzdk utalhatnak a specifikus nyelvi zavar gyanujara vagy jelenlétére hallasi fogya-
tékos gyermeknél. S6t, az iskolai munkafolyamat sorin megismerhet§ tiineti 0sszkép-
ben mis mindségi mutatok valhatnak hangsulyossa, mint a gyogypedagogiai pszicholo-
giai differencialdiagnosztikai rutinban. Ezért is indokolt megkisérelni a hallassériléshez
tarsulo diszfazia gyogypedagogiai tipologiai rendszerezését, vagyis a pedagogiai tiineti
alcsoportok megallapitasat, melytSl az is varhatd, hogy elGsegitheti az egyéni
sziikségletek kielégitését célzo Gjabb modszertani és 6raszervezési eljarasok kialakitasat,
alkalmazasat.

Kutatasi cél

Orszagos szintl kutatisunk keretében az volt a szindékunk, hogy feltirjuk a hallds-
sérliléshez tarsuld diszfizia tuneti rendszerét a gyogypedagdgusok tartés megfigyelései
alapjan, és ezaltal kisérletet tegytink a jarulékos specifikus nyelvi zavar gyogypedago-
giai altipusainak meghatarozasara a kovetkezd szempontcsoportok figyelembevételével:
hallasszint, kognitiv képességek, beszéd-nyelvi teljesitmények, tanulds, magatartas, csa-
ladi hattér.

Hipotézisek

1. A gyogypedagogusok tartds megfigyelései alatimasztjdk a komplex gyogypedago-
giai pszichologiai differencidldiagnosztikai vizsgalati eredményeket, még ha a tiinet-
egylttes egyes elemei mutatjak is a pszichometriai eredmények és a gyogypeda-
gogusi tapasztalatok mindségi szempontd hangsulyeltolodasat.

2. A megfigyelési tapasztalatok rendszerezése alapjan kialakithaté a hallassériiléshez
tarsulo diszfazia gyogypedagogiai tipologidja, meghatirozhaték a tinetegylittes
pedagdgiai altipusai.

Kérdésfeltevés

1. Mely tunetek jellemzik leginkdbb a halldssérilt tanulok diszfazidjat az iskolai tanu-
lasi folyamat soran?

2. Milyen osszefuiggések allapithatok meg a hosszi tava gyogypedagdgiai megfigyelés
tapasztalatai alapjan?

3. Kialakithaték-e gyogypedagdgiai szempontu altipusok, €s ha igen, melyek ezek?

A kutatas modszere

Az alkalmazott modszer egy 44 tételes megfigyelési skila volt, amelyet a kutatds céljabol
dolgoztunk ki, és az egyes elemeit, vagyis a mindsitd kategoridkat a mar emlitett szem-
pontcsoportok mentén rendszereztik (7. tabldazat). Az igy kialakitott strukturalt szem-
pontsort a halldssériiltek nyolc hazai tanintézményében valamennyi gyogypedagdgus
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kitoltotte az osztalyaban tanul6é diagnosztizalt diszfazids vagy annak vélt tanul6rol.
Véleményt alkottak arrdl, hogy az egyes mindsitd kategoridk altalaban milyen mér-
tékben jellemz&ek az adott gyermekre. Az odaitélés mértéke tobb fokozata volt. Ennek
megfelelSen jonak, dtlagosnak, gyenge vagy igen gyenge szintlinek, ill. — sziikség szerint

— még nem értékelhetonek minGsithették az egyes kérdezett képességet, készséget, ma-
gatartdsi jellemz6t, vagy egyéb megfigyelési tertletet.

1. Ertelmi szint / _—verbilis eml¢kezet,
kognitiv képességek szeridlis emlékezet

o szokincs, érthetSség,
2. Beszéd / nyelvi szint Tmondathasznélat, grammatika,
szajrol olvasas
3. Alap-kultdrtechnikik _ — —olvasistechnika, szovegértés,
. N

szamoldsi készség \Ha’stech’mka, fggalmg;as, o
szamolastechnika, szoveges példik

4. Tanuldsi magatartis, ___————/feladattudat, tanulékonysag,
kérnyezet ——figyelem, terhelhet&ség,
\csalzid tdmogatdsa

1. tablazat: A gyogypedagogiai véleményezés f6bb szemponicsoportjai

A kutatasi minta

Kutatdsunkat 2006-ban végeztiik. A hallassériiltek nyolc tanintézményének 557 fGs teljes
tanul6i populdcicjabol 176 £6 (31,6%) diszfazids tiineteket mutatd, ép értelmd tanulo
adatdnak feldolgozasara kertlt sor.

2. abra: A diszfazids balldssériilt tanulok 176 f0s mintdjanak nem szerinti megoszidsa

A pedagdgusok altal tobb szempontbdl jellemzett és a diszfazia tiineteit mutato altala-
nos iskolds kord tanulék mintijanak nem szerinti megoszldsa szembetind eltérést
mutat. A fidk erdsen felulreprezentaltak. A specifikus nyelvi zavar naluk kétszer gyako-
ribb, mint a lanyoknal. A gydgypedagdgusok fitkat mindsitd véleményében sokkal
jellemzdbbek a diszfazia stlyosabb tinetei, mint a lanyokéban.

A 176 {6s tanuléesoport 85%-a (150 £6) rendelkezik a Hallasvizsgalé Orszdgos Szak-
értdi és Rehabiliticios Bizottsag véleményében megfogalmazott diszfiazia diagnozissal.
A fennmarad6 15%-nal (26 f6) folyamatban van a szakértSi vizsgalat, vagy a gyogype-
dagogusok még nem kezdeményezték, jollehet nagy biztonsiggal érzékelik a komo-

lyabb specialis problémakat.
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A diszfazids minta 176 &8s létszima — amennyiben a teljes tanul6i populdcioéhoz

viszonyitjuk — jelentGs emelkedést mutat az el6z6 idSszakhoz képest, amit bizonyit a
Csanyi-féle 1998-as felméréssel vald osszevetés (3. dbra).

35%-

30%

25%

20%

15%
10%
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0%
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1998, ' 2006.

3. abra: A diszfazias trineteket mutato halldsseriilt tanulok
letszamaranydnak emelkedése a specidlis intézményekben 1998-2006 kozott

Indokolt azonban az adatokat az 1998., ill. a 2000. évi teljes tanul6i létszam
alakulasanak osszefiiggésében is megnézni (1. dbra), ugyanis igy az tlnik fel, hogy a
diszfazias tineteket mutaté tanulok elSfordulasanak arinya 1ényegében nem valtozott,
csupan a teljes tanul6i 1étszam csokkent majdnem a felére.

Tanulok
Fo %
als6 tagozat 105 60
fels6 tagozat 71 40
Osszesen 176 100

2. tablazat: A diszfazids ballassériiltek mintdjanak
megoszidsa also és felso tagozat szerint

A diszfazids tanulok elSfordulasi gyakorisiga az alsé és felsG tagozaton nem mutat
komoly eltérést. Ez a multhoz képest vialtozast jelent, mert korabban a felsébb
évfolyamokon még kisebb szimban voltak jelen a diszfizids problémdkat mutato
gyermekek. Miutin a hallassériltek speciilis iskoldiban az el6készits tagozattal egyitt
10 évfolyamrol van sz0, egy-egy évfolyamra elosztva az elméletileg szamitott atlagos
létszam: 17,6 f6. A felmérésinkben kapott dtlagértékek az alsé és fels§ tagozatos
évfolyamoknal szinte megegyeznek ezzel az értékkel: 17,5 ill. 17,7.

Ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy ez az ariny a jovOben eldrelathatolag
fokozatosan tovabbviltozik, mivel az integralt oktatds hatdsa egyre erGsebben
érvényesul, hiszen mind nagyobb szamban kertilnek ki a specidlis intézményekbdl azok
a gyermekek, akiknél nem jelentkeznek tanuldsi problémak, és a tobbségi iskoldkban
is megalljak a helyiiket a pedagogiai tobblettimogatis igénybevétele mellett.
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A diszfdzids tiinetek és a balldssériilés foka

Felmertlt az a jogosnak latsz6 gondolat, hogy a specifikus nyelvi zavar tiineteinek el6-
forduldsa valamiféle kapcsolatban 4llhat a hallassériilés salyossagival. Osszehasonlita-
sokat végeztiink, keresve a jelentSs egytittjarasra utalé adatokat a hallasi fogyatékossag
mértéke és a diszfazia jegyei kozott. Korrelacios szamitasaink alapjain azonban min-
tankban nem talaltunk erre vonatkozoéan szignifikans osszefliggéseket.

A 176 f6s diszfazias tanuléesoport halldssérilés mértéke szerinti megoszlasa lényegé-
ben megegyezett a specialis intézményekbe jaré nem diszfazids gyermekekével: dominal-
nak a sulyos foku nagyothallok, de ugyanakkor a masik két kategoria, azaz az igen sulyos
foku (siket) és a kozepes fokd hallassériltek is jelen vannak a csoportban (4. dbra).

Kozepes nagyothalld: 8%

Siket: 17%

Silyos nagyothallé: 75%
4. dbra: A diszfazidas minta megoszldsa a balldsseriilés mértéke szerint

A viszonylag enyhébb diszfazids tiineteket mutaté tanuloknal kilon is megvizsgaltuk a
hallasszintet, de naluk sem volt bizonyithatd a jobb hallasfokkal feltételezett jelentSs
Osszefliggés.

A diszfazids tiinetek és az értelmi szint

Eloljaréban meg kell jegyezniink, hogy a 176 {6s mintaban nem volt értelmi fogyatékos,
ez a szempont kizaré oknak mindsult a kutatdsi minta kialakitasanal. A jo, kbzepes vagy
gyenge értelmi képesség részlegesen szubjektiv, atfogd pedagodgiai tapasztalatokra
épulé mindsitésének lehetGségét azonban biztositottuk. A gyogypedagogusok az
értelmi szint megitélésekor nagyjabol azonos aranyban soroltik be a tanuldkat a harom
adott véleményezési kategoridba (5. dbra).

%
40
65 {8
30
K B 60 T5
Zs 5115 34%
20 8%
15
10
5
D T 1
jé kézepes gyenge

5. dbra: Az értelmi szint pedagogiai mindsitésének megoszidsa a diszfazidas
balldssériilt tanulok 176 f0s mintdjaban
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Nagyon lényegesnek tartjuk azt az eredményt, hogy egyaltalin nem mutatkozott
egyuttjaras a diszfazids tinetek és az értelmi szint megitélése kozott. A legjobb értel-
minek bizonyult csoportnal tapasztalt diszfazias jegyek nem voltak enyhébbek, éppen
ellenkezoleg, az atlagos vagy az annal kissé gyengébb értelmi szintlinek itélt csoportnal
figyelhettiik meg a kevésbé sulyos tuneteket (1asd késdbb is a gyégypedagdgiai altipu-
sok elemzésénéD).

A hallassériiléshez tarsul6 diszfazia gyogypedagogiai altipusainak
kialakitasanal hasznalt matematikai statisztikai eljarasok

Az altipusok kialakitidsara tobb szamitdsi eljardssal tettink kisérletet az SPSS prog-
rammal. Az erGs és gyenge pedagogiai jellemzSk (mindsitési kategoriak) gyakorisagi
rangsoranak felallitasa, majd a Khi négyzet proba és a korreldciészamitis 176 {6s teljes
mintara torténd elvégzése utin hamarosan kidertlt, hogy sziikség van a minta 112 f6re
torténd szikitésére, mivel a legfiatalabb kisiskoldsok 64 {&s csoportja még nem érte el
az értékelhetd nyelvi teljesitmények (pl. aktiv nyelvhasznalat, kultartechnikak) szintjét.
Ezt kovetSen mar csak a sztkitett mintaval dolgoztunk. ElsG lépésben faktoranalizis
tortént. Olyan faktorok kialakitdsaval probalkoztunk, amelyek ald tartozé mindsitd
kategoriak szignifikins egyuttjarasainak rendszere elktlonitheti a hallassérilés melletti
diszfazia jellegzetes alcsoportjait. Erre a szamitdsi modra azért is gondoltunk, mert az
1980-as évek elején Anton van Uden (1983, 1988) is ezzel a modszerrel hatdrozta meg
a specifikus nyelvi zavar gyogypedagogiai pszichologiai differencidldiagnosztikai
szempontu altipusait. A f6komponens-elemzéssel azonban mintinkban nem tudtuk
kialakitani a megfelelGen értelmezhetd faktorokat. Analizisink mégsem volt hidbavalo,
mert a pedagogiai véleményeket kifejez viltozo értékek szikitésével elCkészitette €s
elGsegitette matematikai statisztikai szamitasunk kovetkez& 1épését, a klaszteranalizist.
Ennek soran kétféle  technikaval” dolgoztunk, a gyors-klaszteranalizissel és az
asszociacios-klaszteranalizissel. Tobb szamitasi sorozat utan végul 3 altipus kialakitdsa
valt lehetségessé.

Fobb eredmények (L., IL., II1.)

I A ,gyenge”/ igen gyenge” pedagogusi mindsitések gyakorisagi rangsora a 176 [05
teljes mintaban
A gybgypedagogusok megfigyelési szempontsorabdl gyakorisagi rangsorba 4llitottuk a
gyenge ¢€s igen gyenge minGsitéssel értékelt képesség-, készségteriileteket, teljesit-
ményeket, magatartési jellemzSket. Szandékunk az volt, hogy az el6fordulds 60% feletti
mutatéi alapjan sdlyozzuk, mely tinetek fejezik ki legkarakterisztikusabban a hallds-
sérilés melletti specifikus nyelvi zavart a napi tanitasi gyakorlat soran (3. tabldazat).
Erdekes megfigyelni, hogy a 80% feletti gyakorisigl, vagyis a tanulok tdlnyomo
tobbségét érints gyenge és igen gyenge mindsitések — egy kivételével — a nyelv aktiv,
mondatok hasznalatdra alapozott teljesitményeinél jelentek meg. A kivételt a szoveges
matematikai feladatok képezik, de ebben az esetben is a mondatok aktiv alkalmazasa-
6], felhasznalasarol van sz6. FelvetGdhet a kérdés, hogy az olvasis-szovegértés egyéb-

ként ugyancsak gyengének mindsithets, de a matematikai szoveges feladatoknal kb.
10%-kal jobb eredménye minek koszonhets, amikor ebben az esetben is az irott szoveg
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Gyenge / igen gyenge teriiletek Gyakorisag %
6nallo irasbeli kifejezés 88,9 %
grammatika (spontin hasznalat) 88,1 %
szoveges matematikai feladatok 83,5 %
mondathasznalat széban 81,6 %
verbalis emlékezet (hossza tava) 74,8 %
szokincs 74,8 %
szovegértés (olvasas) 74,2 %
beszédérthetGség 68,8 %
verbilis szeridlis emlékezet 66,3 %
sz4jrol olvasis 60,3 %
olvasistechnika 60,2 %

3. tablazat: A kiilonbozo teljesitményck gyenge ésigen gyenge mindsitésének
gyakorisagi rangsora a diszfazids ballassériilt tanulok teljes mintajaban

értelmezésérsl van szo. Arra gondolunk, hogy a latszolagos megfelelés ellenére a ma-
tematikai feladatoknal a szbveg minden részletének alapos megértésére €s azonnali
alkalmazasara van sziikkség, mig az olvasmanyok esetében gyakran a hozzavetSleges,
nem oly pontos megértés is eredménynek szamit. A 70 és 80% kozotti gyakorisiggal
szerepl6é mindharom teljesitményfajta a szokincs hianyossagaival van Osszefiiggésben.
A 60 és 70% kozotti gyakorisdg mas-mas képességet, készséget érint, és valészinG, hogy
ezekben az esetekben mir jobban szorédik a teljesitmény, azaz vannak jobb szijrél
olvasok, érthet6bben beszéldk, technikailag jobban olvasok (ez nem jelenti a jobb
szovegértéstl), a feladatok sorozatit emlékezetiikben jobban megtartok a megfigyeltek
csoportjdban. Ez a kérdés oOsszefiigghet a diszfazia altipusainak a szakirodalomban is
leirt jellemzésével, amikor is megallapitasra kerll, hogy egyes alcsoportokat jobban
érinti a beszédszervi mozgasok pontatlansiga (diszpraxias diszfiazia), mig masokat az
intermodalis integricios problémak (szenzomotoros-integracios diszfizia) stb.

Két tovabbi szempontndl jelentkeztek ugyancsak magas szimban a negativ
mindsitések. A ,csalid tanuldst tamogaté hozzaallasa” 74,8%-ban volt gyenge. Ebben az
esetben felmertl, hogy a halldssériléshez tarsulo tovabbi problémak sajnos éppen nem
valgdk ki a szilSk fokozott segitségét, ellenkezbleg gatoljak azt. A masik kiemelkedd§
tényezd, a ,feladatvégzésnél sok segitség igénye” (67,9%) mutatja, hogy a legtobb gyer-
mek érzi gyenge teljesitményét, és emiatt fokozottan onallétlan.

II. A ballassériiltek diszfazidjat mindsito pedagogiai megfigyelések és vélemények
kézotti sszefiiggések a teljes mintaban

A korrelaciészamitis eredménye szerint a 176 fGs tanul6i mintdban igen sok szignifikdns
egyluttjaras talalhaté a megfigyelési skala mutatéi kozott. Azonban az egyes pedagdgiai
megfigyelési tapasztalatokat — erGsségeket és gyengeségeket — kifejez& mutatok jelentSs
kapcsolatainak szama meglehetGsen eltérs. MindenekelStt kiemeltik a legtobb erds
egyuttjarassal rendelkez& megfigyelési szempontokat, mert azt gondolhatjuk, hogy a
tanitas-tanulds napi gyakorlata soran ezekben nyilvanul meg leginkdbb a hallassériltek
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alapjan nyolc olyan képesség-, készségtertiletet, ill. magatartasi jegyet valasztottunk ki,
amelyeknek legalabb 18-20 szignifikins (p<0,000) dsszefiiggése volt a tobbi megfigyelt
jellemzével. Ezek a markans teriletek a kovetkezSk voltak: a) rovid tava verbalis em-
lékezet, b) szerialitast igénylS feladatok végzése, c¢) olvasastechnika, d) szovegértés,
e) szoveges matematikai feladatok megolddsa, f) irasbeli 6ndllo kifejezés, g) tanulé-
konysag és h) teherbirds-terhelhetGség-feladattartis (4. tabldazat).

Képességek, készségek,

magatartasi jellemzSk kapcsolatai r P

rovid tava verbdlis emlékezet — szerialitds 617 ,000
rovid tava verbilis emlékezet — szokincs ,543 ,000
rovid tava verbilis emlékezet — szovegértés 514 ,000
szerialitds — hosszu, rovid tava verb. emlékezet ,694 ,000
szerialitds — szovegértés ,563 ,000
olvasastechnika — szovegértés ,498 ,000
olvasastechnika — beszédérthetSség ,454 ,000
szovegértés — szokincs ,637 ;000
szovegértés — szerialitds ,563 ,000
szovegértés — hosszu tavia verbdlis emlékezet ,548 ,000
szoveges feladatok megoldasa — szamolasi tech. ,547 ,000
szoveges feladatok megolddsa — szovegértés ,528 ,000
irasbeli 6onallo kifejezés — szovegértés ,633 ,000
irasbeli onall6 kifejezés — grammatika ,530 ,000
tanulékonysig — rovid, hossza tava verbilis emlékezet ,624 ,000
tanulékonysig — szovegértés ,603 ,000
teherbirds, terhelhetSség — feladattudat 711 ,000

4. tablazat: A legtobb erds szignifikans egytittjardst mutato képesség, készség és
magatartasi jellemzé kapcsolatdanak néhdany példdja

o o

A korrelaciok karakterisztikus mintizata meggy6z6 képet ad arrdl, hogy a hallassériltek
diszfaziajanak specifikus beszédtinetei mely alapkultdrtechnikdkkal, kognitiv
bazisfunkciokkal és tanuldsi magatartdsi jellemzSkkel vannak meghatirozéan szoros
kapcsolatban. Kitiintetetten fontos szerepik jol értelmezhets a kovetkezményesnél nem
stlyosabb mértékben eltér§ nyelvi fejlédés Osszefliggéseinek ismeretében.

Ha 0sszevetjik ezt a nyolc teriiletet a gyogypedagogusok altal gyengének és igen
gyengének mindsitett készségek, képességek gyakorisagi rangsoraval (3. tabidzat), akkor
részleges egyezést taldlunk. Azonban igy is kitlinik a verbalis emlékezeti képesség, a
mechanikus és szovegért olvasisi készség, az irasbeli fogalmazas és az ezekre épuld
matematikai gondolkodas fokozott diszfazia-érzékenysége.

Megnéztik azt is, hogy a kivalasztott, legtobb erds egylttjarast felmutaté képesség-
és készség jellemzSk mely teriletekkel nem korreldlnak (hol mutatnak gyenge
kapcsolatokat). A felmeriilt nem korrelalo tertiletek logikusan adédnak pl. az olvasas és
a szamolas technika, a szokincs és a szamtani gondolkodas esetében Az értelmezhetd
tapasztalatok mellett ellentmondasos, ill. nem elfogadhaté 6sszefiggéseket is talaltunk

9

o



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:13 Page 10

T

a rovid tava verbdlis emlékezet és a szovegértés vagy a szoveges matematikai feladatok
kozott. Erre nem tudunk jelenleg megfelel6 magyardzatot adni.

1II. A halldsseériiléshez tarsulo diszfazia gyogypedagogiai altipusai a sziikitett mintaban

Mint fent jeleztik, a kisiskolasok legfiatalabb csoportjaindl nem értékelhets nyelvi telje-
sitmények miatt 112 f6re szikitett mintiban a gyors-klaszteranalizis €és az asszocidcios-
klaszteranalizis eredménye tette lehetévé, hogy elkilonitsiink harom altipust.

A tanulok létszama kissé eltérGen oszlott meg a kétféle klaszteranalizis alkalmazasa
sordn, bar mindkét esetben harom jol elkulonithetd csoport alakult ki (6., 7. dbra).
Ezeknek az analiziseknek az eredményeképpen is kiderilt, hogy az értelmi szint nem
jatszott szerepet a diszfazids tinetek eldforduldsinak gyakorisiganal. Mindkét eljarasi
mod esetében a jo, ill. az atlagos értelmi szint mindsitése domindlt, a gyenge mindsités
alapjan nem is alakult ki 6nall6é csoport.

40%
35% 7
30%
25%
20% 38% 38% 24%
15%
10% 7

5%

0%

1. csoport 2. csoport 3. csoport

6. abra: A bhallassériiléshez tdarsulo diszfazia barom altipusa az asszocidcios-
klaszteranalizis alapjan a sziikitett mintaban

40%
35% -
30%
25% -
20%-+
15% 1
10% 1
5% 1
0%

1. esoport 2. csoport 3. csoport

7. dabra: A balldssériiléshez tarsulo diszfazia harom altipusa a gyors-klaszteranalizis
alapjan a sziikitett mintaban

Mieldtt ratérnénk az alcsoportok részletesebb bemutatdsira kiemeljik, hogy volt egy
olyan képesség, amely valamennyi alcsoportnil és mindkét tipusu klaszterelemzésnél
teljesen megegyezd modon, kifejezetten gyenge vagy igen gyenge szintet mutatott, és
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pedig a tartds vagy hossza tava verbalis emlékezet. Ez, a tulajdonképpen, a receptiv és
expressziv teljesitményeknél kozvetleniil nem mért képesség a hattérben hizodik meg,
de alapjat képezi a nyelvi produkciok rendszerének. Jelzi, hogy nem rogziiltek jol a
nyelvi struktdrak, ingatag talajon all a beszédmegértés és a verbalis megnyilatkozasok
valamennyi formija.

Az eredmények nagy vonalakban megegyeztek mindkét klaszteranalizis sorin. Az
alabbiakban mégis a gyors-klaszteranalizis adatai alapjan kialakult alcsoportokat fogjuk
ismertetni, mivel a hatdrvonalak ebben az esetben élesebben rajzolédtak ki a harom
kategoria kozott (7. abra). Az alcsoportok jellemzésénél kettGs szempontot kovettiink:
egyrészt a gyenge, masrészt az atlagos vagy jo teljesitményeket igyekeztink megra-
gadni. A hidrom alcsoportot a teljesitmények, a diszfizidra jellemz& alaptinetek silyos-
sdga alapjan kulonitettiik el.

1. altipus: Silyos foku altalanos diszfazia (1. csoport)

Az értelmi szint dtlagos. Az expressziv és receptiv nyelvi teriiletekre kiterjedd dltaldnos
zavarrol van szo. Igen stilyos elmaradas tapaszialbato a bosszi tdavi emlékezet, a
szokincs, a mondathaszndlat, a szovegérto olvasds, a morfologiai elemek alkalmazdsa,
az irdsbeli kifejezés és a széveges matematika feladatok megolddsa terén. Nehézségek
mutatkoznak a révid tavii emlékezet, a beszédérthetbség, a szdjrol olvasdas valamint az
irds-, olvasds- és szdmoldstechnika, tovdbbd a finommozgdsok vonaldn. Az dtlagos
szinthez valé kézeledés csupdan a nagymozgdsok kivitelezésekor jelentkezik. Ezek a
tanulok az igen gyenge tartos verbdlis emiékezet tamogatdsdra valamelyest basznositani
tudjdk az irasképet.

2. altipus: Valamennyi nyelvi teriiletet érintd kozepes foku diszfazia (2. csoport)

A csoportot dtlagosan a jo értelem jellemzi. Egységesen jelentkezik a kozepes fokii
elmaradads a bhosszii tdvi emlekezetnél és valamennyi, az elo6z6 altipusnal részletezett fo
nyelvi teriileten, de a fenti kategoridval szemben, egyetlen szempontbol sem jellemzd a
sulyos fokui kiesés. Az dtlagoshoz kdzelit a teljesitmény az irds-, olvasds-, szamolds-
technika, valamint a nagy- és finommozgdsok terén. Ezek a tanulok kifejezetten jol
tamaszkodnak a grafikus képre.

3. altipus: A nyelvi teriileteket csak részlegesen érinté kozepes foku diszfazia

(3. csoport)

A csoportot az dtlagos értelmi szint jellemzi. A kozepes fokii elmaradds a kovetkezd
teriileteket érinti: hosszui tavi emlékezel, valamint a mondatok megértését és alkal-
mazdsat igenylo teriiletek (szévegértés, grammatika, szobeli mondathaszndlat, irdsbeli
kifejezés, szoveges példdak megolddsa). Ugyanakkor az dtlagoshoz kozelit a teljesitmény
a fentiekben nem érintett valamennyi nyelvi teriileten (pl.: szokincs, szdjrol olvasds,
beszéderthetdseg), az alapvetd kultiirtechnikak alkalmazadsa és a finom-, ill. nagymoz-
gdsok vonalan.

A fentiek alapjan kirajzolodik, hogy még az enyhébbnek tind harmadik altipusnal is
meglehetGsen markdnsan jelentkez6 kommunikacios nehézségek dllnak fenn,
ugyanakkor a kultartechnikak viszonylag magasabb szinti elsajititisa sem ennél a
csoportndl, sem a misodik altipusndl nem jelent timpontot. Igy a hdrom alcsoport
inkabb a hangsulyok fokozatos eltolodasat, semmint jol elktlonithetd tipusokat testesit
meg.
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Pedagogiai, modszertani szempontbol a diszfazids tinetegytttest mutatd tanuldk
fokozodo jelenléte azt vonja maga utin, hogy komoly valtasra van sziikség, kilonos
tekintettel arra, hogy ma mar az alsé és a felsé tagozaton is egyarant szamos osztilyban
dominalnak a fent jellemzett kategériakhoz tartozé gyermekek. Igen nagy gondot okoz
a tanorakon, hogy az osztalylétszamok jelentSs csokkenése ellenére, a tanuléi Osszetétel
rendkivil vegyes. Nemritkdn fordul elS, hogy ugyanabban az osztilyban akdr minden
tanulé onallo kategoriat jelent. Ennek oka az, hogy egyrészt — ahogyan ez a fentiekbdl
is kidertl — a diszfazias hallassériltek nem alkotnak homogén csoportot, képességeik
erGsen megoszlanak, iskolai teljesitményeikben (pl. szovegértd olvasds) sokszor tobb
éves szintkilonbség mutatkozik. Masrészt jelen vannak, sokszor kisebbséget alkotva, a
nem diszfazids tanulok is. Ez utobbiak esetében fenndll az a veszély, hogy a tanar
képtelen egyidejlleg kielégiteni az § jogos igényeiket is, gyorsabb tempdt, magasabb
szintl tananyagot biztositani, mas moédszereket alkalmazni. Ezeknél az osztilyoknal a
gyogypedagogus kot tehat egy kompromisszumot: a korabbi tradiciokon nemigen
valtoztatva, az atlagnak tervezi a tananyagot, ami esetleg kevés a jobb képességl
tanuloknak, de sok a diszfazidsoknak, és ezen beltl prébal differencidlni (pl. tobb
szinten megirni ugyanazt az olvasmanyt), valamint lassabb tempdt, tobb gyakorlast
biztositani. Az ép értelmd, nem diszfazids tanulok ebben az esetben mindenképpen a
rovidebbet huzzak, a diszfazids tanulok kozil pedig tobben, féleg a silyosabbak, a
tanir minden igyekezete ellenére sem részesiilnek olyan oktatisban, amely kihozna
belélik a maximumot.

Mi lehetne a kiat? Egyrészt, amennyiben erre csak mod van, az ép értelmi nem
diszfazias tanulokat at kellene helyezni a siketek osztilyaibol nagyothallé csoportokba,
a nagyothallok osztalyaibdl pedig - megfeleld segité hattér mellett - a hallok osztalyaiba.
A tovabbi lehetSség: az é€letkortdl fliggetlen, képességek szerint torténd allando vagy
akdr tantargyak szerint flexibilisen kialakitott csoportok létrehozasa. Természetesen még
ezekben a csoportokban sem volna nélkilozhetd a differencidlds, de a tanulok kozotti
kiilobnbségek valamelyest csokkennének. Ujra kellene gondolni valamennyi csoport
esetében az ott alkalmazhato nyelvi szintet, tankonyveket, ill. a felhaszndlt modszereket,
ideértve a kommunikicios csatorndkat is. A tovdbbi segitséget az egyéni vagy két
tanulonak szant fejlesztés jelenti. Mindehhez fontos kideriteni és rendszeres pedagogiai
felmérések soran nyomon kovetni, hogy az egyes tanulékndl mely tertiletek a
legsilyosabban érintettek, ill. melyek a lehetséges tdmpontok (pl. szdjrol olvasas,
grafikus képre valé tamaszkodas, figyelem, kitartds). Az igy feltart képességprofilnak
megfeleléen kellene kidolgozni és megvaldsitani az egyéni fejlesztési tervet, melybe
lényeges volna beépiteni a diszfazids tinetek kezelésére specifikusan kidolgozott
eljarasként bevalt Affolter-Heldstab-féle modszert.

Osszegzés

Valaszolva a hipotézisre és a kérdésfeltevésre megallapithato, hogy a gyégypedagodgusok
megfelelGen kezelték az altalunk kidolgozott megfigyelési skila szempontsorat. Tartos
tapasztalataik nyomidn kialakithaté volt a halldssériléshez tarsuld diszfazia gyogy-
pedagogiai tipologidja, mert kirajzolodtak az elsGsorban az iskolai elvart teljesitményekhez
igazodo, sulyossag szerint elkilonithetS hallassérilt diszfazias altipusok. Ezek a csoportok
nem voltak azonosak a pszichometriai eljarasokkal feltart kategoriakkal, hiszen dominaltak
a pedagogiailag kivanatos, tanuldshoz sziikséges szempontok.
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Lényegesnek tartanank, hogy az igy korvonalazott és a gyégypedagdgusok munka-
jahoz elsGdlegesen sziikséges altipus-profilok nemcsak a jelen tanulminy érdekeit
szolgalndk, hanem a pedagdgiai megfigyelési szempontsor rendszeres haszndlata, az
érintett tanulok évenkeénti — ha lehetséges — pedagogiai felmérésekkel (mondathasznalat,
szoOvegértés, grammatika hasznalata stb.) is alatamasztott értékelése, kell§ alapot nyijtana
az altalunk sziikségesnek tartott, fentiekben vizolt szervezési valtoztatisokhoz is.

Irodalom

AFFOLTER, F. — BISCHOFBERGER, W. (2007) Nichtsprachliches Lésen von Problemen in
Alltagssituationen bei normalen Kindern und Kindern mit Sprachstérungen. Neckar-
Verlag GmbH, Willingen-Scheveningen.

AUSTEN, S. - CROCKER, S. (2004) Deafness in mind. Working psychologically with deaf people
across the lifespan. Whurr Publishers, London, Philadelphia. 252-271.

CSANYI Y. (1992) A beszéd- nyelvtanuldsi zavarok diagnézisira épitett teripia tervezése és
végrehajtdsa hallassérilteknél. Fejleszto Pedagogia, 3-4. 100-104.

CSANYI Y. (2003) Létszam- és részleges profilvaltds a hallassériilteket elldt6 intézményekben.
GYOSZE, XXXL. 2. 81-87.

CSEPE, V. (2003) A nyelvi zavarok kognitiv idegtudomanyi elemzése. In: Pléh Cs., Kovics Cs.,
Gulyés B. (szerk.) Kognitiv idegtudomdmny. Osiris Kiado, Budapest. 561-584.

GEREBENNE VARBIRO K. (2007) A fejlddési diszfdzia és diszlexia tiinetegyiittesének szerepe az
iskolai palyafutds alakuldsdban hdrom eset gyogypedagogiai pszichologiai vizsgdlatdanak
titkrében. ELTE Gyakorlé Gyogypedagogiai és Logopédiai Szakszolgalat, SZRB, Orszdgos
Gyogypedagdgiai Szakmai Szolgiltaté Intézmény, FSZK.

HELDSTAB, H. (1997) ,Hallom, de nem értem” — Fejlédéses diszfizids gyermekek korai
fejlesztése. In: Zaszkaliczky P., Lechta, V., Matuska, O. (szerk.) 4 gyogypedagogia iij iitjai.
Vydavatelstvo, Liecreh Guth, Bratislava. 343-350.

HINDLEY, P. — KITSON, N. (2000) Mental health and deafness. Whurr Publishers. London,
Philadelphia. 127-149.

MESZAROS A. — KAS B. (2008) A kognitiv funkciok megismerésének szerepe a nyelvfejl6dési
zavar diagnosztikdjaban. GYOSZE, XXXVI. 2. 86-105.

NAGYNE REZ 1. (2004) Hallassériilt fejlédési diszfizids gyermekek kognitiv képességei. In:
Lanyiné (szerk.) Képességzavarok diagnosztikdja és terdpidja. Pszichologia Szemle
Konyvtar 7. Akadémiai Kiado, Budapest. 125-154.

VAN UDEN, A.M.J. (1983) Diagnostic testing of deaf children. The syndrome of dyspraxia. Swets
— Zeitlinger, Lisse.

VAN UDEN, A.M.J]J. (1988) Teilleistungsstorungen beim gehoérlosen Kind Diagnose und
Bebandlung. (Horgeschidigtenpidagogik: Beiheft: 22) Julius Groos Verlag, Heidelberg.

ZSOLDOS M. — FAZEKAS A. (2005) Az aktiv fogalmi szint vizsgidlata diszfazids és nem diszfazias
hallassérilt tanuloknal. GYOSZE, XXXIII. 2. 100-113.

ZSOLDOS M. (2007) Tanuldsi zavart mutato, diszfazids halldssérilt tanuldk intelligenciaprofiljanak
Gjabb vizsgilati lehetGsége. Fejlesztd Pedagagia, 5. 36—41.

13



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:14 Page 14

T

ELTE Bdrczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar,
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Az értelmileg akadalyozott
iskolaskoru gyermekeket ellato
intézmények helyzete — kérdoives
felmérés eredményei

RADVANYI KATALIN, MEDE PERLA, REGENYI ENIKO MARIA
radvanyi@barczi.elte.hu, medeperla@gmail.com,
regenyi.eniko@barczi.elte.hu

Absztrakt

Az értelmileg akadalyozott iskoldaskord gyermekek korében végzett vizsgilatok sordn egyre nagyobb hang-
salyt kap az intézményi szerkezeti felépités és a fejlettségi tipusok parhuzamos vizsgilata. Jelen vizsgalatunk
2009. mdjusaban zajlott bazisintézményeink bevondsaval. Eredményeink bemutatisa utin az Osszegzésben
fogalmazzuk meg a szakmai tennivalokat.

Kulcsszavak: EA iskoldskord gyermekek, problémdk KAI

1. Bevezetés

Az értelmi akadalyozottsag (kozépsulyos, sulyos foku értelmi fogyatékossig) fogalma
Magyarorszagon a nemzetkozi trendeket kovetve jelentSs valtozasokon ment keresztiil
(Hatos, 2008). A tudominyos értelmezések minden idSben befolyasoljak a kutatasi
trendeket. Ezek a kutatdsok az adott terlleten egyrészt a pszichologiai és gyogype-
dagogiai diagnosztika, a mikro-, mezo- €s a makrokornyezet tertleteit €rintik. ElGtérbe
keriilt a szocidlis készségek és adaptiv jdrtassigok vizsgdlata (RADVANYI 2001),
valamint a kommunikicio fejlédésének és fejleszthetGségének vizsgilata (RADVANYI
2009; PLEH-LUKACS—RACSMANY 2004)

Uj szemlélet megjelenését érhetjik tetten a kozoktatdsi tdrvény 2006-0s
modositisiban, amelyben a legsulyosabb fokban fogyatékos személyek ellatdsa is
tankotelezettség korében valosul meg. Szamukra létrehozott egy Uj ellatasi format, az
un. fejlesztd iskolat. A jelenleg hatdlyos kozoktatasi torvény 30/A. § (2) pontja kimondja:
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LA fejlesztS iskolai oktatisban a tanulokat a fogyatékossaguk, fejlettségiik és életkoruk
alapjan osztjak be fejleszté csoportokba.” Tudjuk, hogy a torvénynek ez a paragrafusa
sz6 szerint nem értelmezhets, hiszen ez a gyakorlatban azt jelentené, hogy minden
tanulo szamara kilén csoportot kell 1étrehozni. A gyakorlatban a torvény megvaltozasa
el6tt is gyakran ellittak a KAI-ban (kozépstlyos fokban értelmi fogyatékosok 4ltalinos
iskoldja) a stlyosabban sériilteket. (V6.: RADVANYI-REGENYI-MEDE-BARTHEL 2006)
A torvénymodositas kapesan korabban — egy nemzetkozi projekthez kapcsolédva- mar
vizsgaltuk, hogy a KAl-ban milyen formaban és mértékben jelenik meg a silyosan és
halmozottan fogyatékos tanul6 ellitisa. (RADVANYI-REGENYI-MEDE-BARTHEL 2006)

Ekozben — kilonodsen az utébbi években — az ellitérendszerben is jelentSs viltoza-
sok kovetkeztek be. Egyrészt bovilt az ellatisok kore, ez novelte az elnevezések sza-
mat, ami sajnos a mindennapok gyakorlatiban gyakran nem jar egytitt az atlathatésag
novekedésével. Tendenciaként érzékelhets, hogy az értelmi fogyatékossig terminolo-
gidjaban a kozépsulyos értelmi fogyatékos személyek (mint az értelmi akadalyozottsag
egy szintje) helyzete az intézményrendszerben bizonytalanna valt, gyakran tapasz-
talhat6 az dgynevezett ,eggyel feljebb” integracio, ami azt jelenti, hogy az enyhe fokban
sériltek altalanos iskoldjaban kozépsulyos értelmi fogyatékos gyermekeket is oktatnak.

Jelenlegi felmérésiinkben arra kerestiik a vilaszt, hogy a torvényileg még mindig
KAI-nak nevezett intézményekben vannak-e silyosan fogyatékosok, az itt tanulé gye-
rekeket milyen szakemberek latjdk el, és fejlesztésikre milyen modszereket alkal-
maznak?

Indokolja vizsgalatunkat az is, hogy a gyogypedagogus-képzés BA-MA gyakorlati
oraszama megemelkedett, a hallgaték képzésében szinvonalas gyakorlohelyekre van
sziikség.

2. A felmérés leirasa

2.1 A felmérés modszere

KérdGives felmérést végeztiink a kovetkezd témakorokben:

- Intézmény adatai - Szolgaltatasok tipusai

- Fenntart6 - Fejlesztések tipusa

- Intézményi 6nallésig - Intézményi egylttmikodések
- Ellatottak kore, szama - Problémak

- Személyi feltételek

2.2. Mintavalasztas modja

2009 tavaszan talalkoztunk az intézmények képviselGivel. Ezek utdn kiuldtuk ki a
kérdSiveket a megbeszélésen részt vett 30 helyszinre. Az elGzetes egyeztetés ellenére
csupian 14 helyrdl kaptunk vissza értékelhetd adatokat. Mivel most csak az iskoldk
adatait Osszesitjik, a jelen feldolgozasban 12 helyszin adatai szerepelnek, ebbdl 1
budapesti és 11 vidéki intézmény (2 helyszin korai fejlesztd volo).

Koszonjuk a kérdSivet kitoltSk és visszakuldsk egytttmikodését!
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3. A felmérés eredményei

3.1. Az intézmények elnevezése

Az 1. tabldazatban az Osszes felkért intézmény profiljara utalé elnevezéseket olvas-
hatjuk. Még a tertileten dolgoz6 szakemberek szamar is meglehetGsen nehéz lehet az

Intézmény elnevezése/tipus Kérdoiv

Altalanos Iskola és Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény -

Altalinos Iskola és Készségfejlesztd Specidlis Szakiskola Kollégium és Pedagdgiai Szakszolgilat X

Altalianos Iskola és Ovoda Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény X

Altaldnos TIskola, Didkotthon és Speciilis Szakiskola -

Altaldnos Iskola, Egységes Gyogypedagogiai Médszertani Intézmény,
Didkotthon, és Gyermekotthon -

Altaldnos Iskola, El6készits Készségfejleszts Specidlis Szakiskola
és Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény -

Altalanos Iskola, Ovoda és Készségfejleszts Speciilis Szakiskola -

Altalanos Iskola, Specidlis Szakiskola, Didkotthon és Gyermekotthon -

Altaldnos TIskola, Specidlis Szakiskola, Készségfejleszt& Specidlis Szakiskola,
Didkotthon, Gyermekotthon X

Altaldnos TIskola, Specidlis Szakiskola, Kollégium és Pedagdgiai Szakszolgalat -

Altaldnos Iskola, Specidlis Szakiskola, Kollégium, Pedagdgiai Szakszolgilat és Gyermekotthon -

Altaldnos Iskoldja, Szakiskola, Kollégium és Gyermekotthon X
Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény X
Egységes Gyogypedagogiai Médszertani Intézmény, Altalinos Iskola és Specilis Szakiskola -
Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény, Szakiskola és Didkotthon b
Gyogypedagogiai Nevelési Oktatdsi Intézmény és KészségfejlesztS Specialis Szakiskola -
Készségfejlesztd Ovoda, Altalinos Iskola és Specidlis Szakiskola X
Kozoktatdsi Intézmény; Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény és Didkotthon X

Kozoktatasi Intézménye és Gyermekotthona -

Kozoktatasi Szakszolgilati és Gyermekvédelmi Intézménye -

Nevelési- Oktatisi Integriciés Kozpont, Egységes Médszertani Intézmény, Ovoda,
Altaldnos TIskola, Specidlis Szakiskola X

Ovoda, Altalanos Tskola Készségfejleszté Speciilis Szakiskola és Pedagdgiai Szakszolgdlat -

Ovoda, Altalinos Iskola, Készségfejlesztd Specidlis Szakiskola és Kollégium X

Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejleszt& Specidlis Szakiskola,
Egységes Gyogypedagdgiai Modszertani Intézmény, Didkotthon és Gyermekotthon -

Ovoda, Altaldnos Iskola, Készségfejlesztd Specidlis Szakiskola,
Kollégium és Kulonleges Gyermekotthon X

Ovoda, Altalanos Tskola, Kozosségfejleszts Szakiskola és Didkotthon -

Ovoda, Altalanos Tskola, Specidlis Szakiskola, Didkotthon és Gyermekotthon -

Ovoda, Korai Fejlesztd Médszertani Kézpont

Pedagdgiai Szakszolgilat: Korai Fejleszts, Gyogypedagogiai Tandcsadd és Gondozo Kozpont X

Tobbcéla Gyégypedagdgiai Intézmény X

1. tablazat: Az intézmények profil szerinti megoszidsa
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eligazodas. Gondoljuk 4t, hogy a nem szakemberek szamara az elnevezések mennyire
nyujthatnak timpontot a sziikséges ellatashoz illeszkedd intézmény kivalasztasaban. (Az
intézmények elnevezésébdl kihagytuk a helyszinre utalod részt, ennek a felsorolasnal
nincs jelentSsége.)

A tablazat egyben azt is bemutatja, hogy az el6zetes felkérésnek hany intézmény tett
eleget.

3.2. Az intézmények adatai

Osszesen 12 iskolabol (11 KAI és 1 EAD kaptunk vissza értékelhets vilaszokat.
Valamennyi 6nkormanyzati fenntartdsa intézmény, amibdl 8 megyei, 3 varosi, 1 pedig
kertleti fenntartasu.
A felmért intézmények kozul 2 helyszin kizarolag bentlakdsos, 3 csak bejirasos for-
maban nyujt szolgiltatast, a tobbi (7 intézmény) vegyes profild a bejards szempontjabdl.
10 onallé mukodésu, 2 osszevont intézmény, melyek nem SNI gyermekeket elldto
intézményekkel kertiltek 6sszevondsra.

Int. Korai Ovoda KAI EAL Elokészitd  Speciilis Készségfejleszto
sorsz fejlesztés szakiskola szakiskola speciilis szakiskola
1. X X X X

2. X X X

3. X X X

4. X X X

5. X X X

6. X X X X X

7. X X X X

8. X X X X

9. X X X X

10. X X X X

11. X X X X

12. X X X

Ossz. 4 8 11 7 10 1 11

2. tablazat: Az intézmények dltal nyjtott kézoktatdsi formdk

A felmérésben részt vevs intézmények kozill egy KAI nem biztosit a profiljanak
megfeleld kozépfoku oktatast, és egy EAI esetében annak ellenére van készségfejlesztd
specialis szakiskola, hogy dltalanos iskolai szinten nem nyujt ennek a sudlyossagi foknak
megfelelS ellatist (nincs KAID).

3.3. Szakszolgaltatasok és egyéb szolgailtatasok

Rakérdeztiink a szakszolgaltatisok és egyéb szolgaltatasok rendszerére (3. tablazat). Az
egyéb szolgiltatisok esetében a vilaszadas nyitott kérdés formaban tortént, az intéz-
mények sajat maguk nevezték meg szolgaltatasaikat.
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a szolgaltatas megnevezése elofordulasi gyakorisaga
Szakszolgaltatas Logopédia 6 helyen
Gyogytestnevelés 4 helyen
Konduktiv pedagogia 2 helyen
Utazotanar 1 helyen
Egyéb szolgailtatasok Pedagogiai Szakszolgalat 4 helyen
Autista csoport 2 helyen
JFejlesztd iskola” 2 helyen

3. tablazat: Szakszolgdltatasok és egyéb szolgaltatdsok

3.4. A szakellatas 1étszamadatai

A kozoktatasi torvény 121 § (28) pontja szerint ,,...az illetékes szakértSi bizottsag altal
meghatarozottak szerinti foglalkozdshoz sziikséges szakirdnyd végzettségli gyogy-
pedagogus foglalkoztatdsa”. A gyogypedagogia alapszak képzési és kimeneti kovetel-
ményeirsl szolé 15/2006 (IV. 03.) OM rendelet alapjan szakirinyd végzettségnek
ezekben az intézményekben gyogypedagogia szakon értelmileg akadilyozottak peda-
gogidja szakirinyon megszerzett diploma szamit.

A 4. tablazat elsé felében az ellatottak korét soroljuk fel, a tablizat masodik
részében az adott intézményben szakirinyd végzettséggel dolgozé gyogypedagodgusok
szdma szerepel (na = nincs adat)

Int. 1. 2. 3. 4. 5. 1-5. Egy EA Gyogypedagogusok szima
SOrSZ. En‘yhe Kézégsﬁlyos Sl’l.!yos Halmozott Autista oszlop szakir. végz. - -
EF EF EF Fogyatékos Osszesen gyp-rajuté  Osszes EA szakir. Egyéb
tan. 2-5. oszl. végzetts.

1. 0 70 0 16 0 86 39 35 22 13
2. 116 120 92 0 21 349 12,5 35 17 18
3. 153 8 0 0 0 161 na na na

4. 295 125 0 0 0 422 2,2 61 58 3
5. 66 42 0 0 0 104 1,0 48 42 6
6. 0 133 5 5 na 143 7.9 19 18 1
7. 0 154 0 14 0 168 8,0 21 21 0
8. 0 105 0 0 105 6,2 32 17 15
9. 26 146 13 0 0 185 9,4 18 17 1
10. 107 42 4 7 na 160 0,9 74 60 14
11. 86 142 3 0 0 231 6,3 39 23 16
12. 0 43 0 3 0 460 6,6 9 7 2

4. tabldazat: A szakelldatds létszamadatai

Igen nagy eltérés mutatkozik abban, hogy egy-egy intézményben hany tanulot lat el egy
gyogypedagogus (Id. 6sszesen 1-5. oszlop). Erre a jelenségre nem tudtunk a felmérés
alapjan okot taldlni, arra sem, hogy bizonyos helyszineken miért ilyen alacsony az
értelmileg akaddlyozott szakos szakemberek ardnya (2. sor). A kordbbi hivatkozdsok
alapjan ez az arany a 2-5. oszlop Osszege, vagyis a szakiranyu végzettséggel ellithatok
szama, €s az értelmileg akadalyozottak szakiranyon végzettek szama.

A 2. sorban a bejaras szempontjabol vegyes profild enyhe és kozépsulyos fokban
értelmi fogyatékos gyermekek iskolai fejlesztésénél a 41 megjelolt osztalytanitora 35

gyogypedagogus jut.
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3.5. Szakemberellatottsag

Az intézményekben dolgozé szakemberellatottsigot mind végzettségiik, mind a stitu-
szok tekintetében megvizsgaltuk.

Gyogypedagogiai végzettség megjelenése (N=)
Ertelmileg akadilyozottak gyogypedagégusa 302
Tanulasban akadilyozottak gyogypedagogusa 29
Tiflopedagogus 3
Szurdopedagbgus 5
Szomatopedagogus 10
Pszichopedagdgus 13
Logopédus 14
Osszes végzettség 376

5. tablazat: Szakemberek gyogypedagogiai végzeltség szerinti megoszidasa

A tiblazat mutatja az intézményekben dolgozé gyogypedagdgusok végzettség szerinti
megoszlasat. A kérd6ivbsl nem dertl ki, hogy ezek a végzettségek idonként szakparo-
sitast jelentenek-e valamint, hogy az értelmileg akadalyozottnak megjelolt szakvég-
zettség esetén milyen ardnyud az oligrofrénpedagogusok részvétele. A szak elnevezése a
'90-es évek kozepén valtozott, jelentGsen kibovitett képzést jelent.

Konkrétan rakérdeztiink a nem gyogypedagogus végzettségl szakemberekre is. 8-8
esetben gyogytornasz és konduktor, 5 esetben pszicholégus, 3 esetben szocialis munkas
végzettséget neveztek meg.

Altalunk meg nem nevezett egyéb szakemberek ennél joval nagyobb arinyban
vesznek részt az oktaté tevékenységben (83 {6).

Az egyéb végzettségliek megjelolésénél a kovetkezok adodtak: 6vond, tanito, tandr,
szocidlpedagogus, gyogy-testneveld, faipari szakoktatd, kézmives szakoktatd, draima-
pedagdgus, gyermekvédelmi felelSs, testneveld

A szakemberek a kovetkezd statuszokban dolgoznak:

160
140
120
100
80
60
40
20
0 —
1 2 2 4 5 & F o 9 10 H 12
megyeh 8 0 0 74 33,5 3 2 20 1 3 33 7
mszocgond.| 0O 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 5
M nev.tandr 11 16 0 13 9 12 4 0 7 0 13,5 1
m gy felligy. 0 10 0 16 5 17 32 6 16 4 19 1
W gyp.assz. 0 14 0 12 6 8 6 20 7 16 3 1
moszt.tanitdo | 11 41 0 36 11 15 24 17 22 60 | 40 8

1. abra: A stdtuszok megoszldsa intézményenként
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Kiugréan magas az osztilytanitok és az ,egyéb” szakemberek aranya. (1. dbra) Az
,egyéb” kategoridban megjeloltek: konyvtaros, dajka, gyermekvédelmi szakember,
utazotandr, habiliticiés- rehabiliticios fejleszts szakember, logopédiai szakszolgaltatast
nyujté szakember (18), gydégytornasz. 7 intézmény nem adta meg a stitusz megne-
vezEset.

3.5. Fejlesztés tipusai

Megkérdeztik, hogy a gyogypedagogiai ellitison kivil az egyes intézményekben
milyen egyéb fejlesztések allnak rendelkezésre.

Kiegészito fejleszto eljarasok (helyszinek szama)

Logo-  Gyogy- L()\’/‘l?— Ze/nei ULL- Szen;o— Kufy;llb G/yogy- Drama- Td’nc.- Ke}?z?— Egyéb
P terdpia  terdpia WILA ros in-  terdpia Uszds peda- terdpia  muvé-
pédia test- L o X
. tegracios gogia szeti
nevelés . .
terdpia terdpia

12 11 6 b) 2 6 6 5 2 2 3 13 féle

6. tabldazat: Fejlesziések tipusai

13 esetben jeloltek meg egyéb fejlesztést, mint (a kérdSivbsl kimasolva): MHGY,
Montessori, bab terdpia, szamitogép, sport, Delacato, Frostig, HRG, DSGM, AAK, Tibeti
hangterapia, Snoozelen, alapozo terapia

A 6. tablazaibol jol lathato, hogy meglehetGsen széles vilaszték 4ll rendelkezésre.

3.6. Intézményi egyuttmiikodések

Fontosnak tartottuk, hogy ne csak az intézményen belili kapcsolatokra kérdezziink ra,
hanem az intézményen kivili lehetGségekre is, mert ezek nagymértékben be-
folyasolhatjak az ellatast.

Ezért megkérdeztiik, hogy milyen intézményekkel, milyen kapcsolataik vannak és a
kovetkezG eredményeket kapuk (7. tablazat):

a kérdGivben megadott elSfordulisi egyiittmiikodés teriiletei intézmények altal felsorolva

intézménytipusok gyakorisag

timogaté szolgdlat 9 szallitds, csaldidgondozas

iskola 12 szakmai munkakozosség, versenyek, gyogypedagdgiai tandcsads,
mentori segités, Gdiilés, szakmai programok, tapasztalatcsere

szocidlis intézmények 7 ENO, gyermekvédelem, kulturilis egytittmkodés, munkakozosség, sport,

felnéttkori elhelyezés, kistérségi szocidlis ellatd kdzpont

egyéb 8 munkatgyi kozpont, kiilsé munkahelyek (MHGY), alapitvinyok,
felsGoktatds (gyakorlat), iparkamara, polgdrmesteri hivatal, civilek, MUK,
szakértGi bizottsag, kiilsé6 munkahelyek, szponzorok,
ért. fogy. sportszovetség

7. tablazat: Intézmények kozotti egyiittmiikédések fajtdi

A mas intézményekkel torténd egylttmikodések mind szamuk, mind formajuk tekin-
tetében igen valtozatosak.
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3.7. Problémak

Az el6zetes beszélgetések alapjain 3 olyan teriletrél esett a legtobbszor szo, ahol
problémik jelentkeznek. Ezek: adminisztraci6, oktatas, targyi ellatottsig. LehetGséget
kivantunk adni, hogy esetenként mas nehézségeket is felsoroljanak a valaszaikban,
ezért egy ,egyéb” kategoriat is megjeloltiink. A kovetkezd valaszok adodtak:

Az adminisztrdcio terén:

A Kkategéridban mindossze 6 esetben kaptunk leirdst. Ezek szerint egyre tobb az
adminisztraciés munka. A helyzetet tovabb neheziti, hogy az iskolai dokumentumok
nagy része elavult, nem felel meg a veliik szemben timasztott kritériumoknak (példaul
a didkotthon napléjat emelték ki).

Az oktatds terén:

Ezen a terileten 5 esetben kaptunk visszajelzést. Két esetben is az integraciot nevezik
meg mint problémat; legfGképp a didkok év kozbeni fluktuidcidja jelent gondot. Prob-
lémaként jelolték meg a kollégik a tankonyvellatast, ill. a tankonyvek mell6l hianyzo
irAnyité tanmeneteket, tandri kézikonyveket.

A targyi ellatottsdag terén:

Ebben a témakorben 6 visszajelzést kaptunk. A vilaszok alapjan az esetek tobbségében
(6 helyen = 50%) a koltségvetés csokkenése és a nehéz pilyaztatisi rendszer miatt rossz
az intézmények targyi ellatottsaga.

Pozitivumként meg kell emliteni, hogy a felmerilé problémik mellett két helyrdl
megfeleld eszkozellatottsigrol kaptunk visszajelzést.

Egyeb problemdk:

Itt is 6 esetben kaptunk visszajelzéseket, ezek a kovetkezdk:

1. szakmai érdekképviselet nagymértékd hidnya. Az egyik intézmény ebben a katego-
ridban jelezte a koltségvetési hidnyt, amit mas intézmények a targyi eszkozoknél
jeloltek meg.

2. palyazasi lehetéségek megnehezitése (ami mas intézmények altal szintén a targyi
eszkozokkel kapcsolatosan megjelolt probléma),

3. az Osszevonas veszélye.

Problémidk valamennyi felkinalt teriileten adddnak. Ezek nagy része anyagi jellegd,
mashol ugy tlnik, hogy a vilaszadok gatolva érzik magukat a szakmai elSrelépés
megvalositisaban. A valaszokbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy az intézmények nehéz
kortlmények kozott végzett munka mellett olyan fenyegetettséget élnek meg, ami nem
pusztan a szakemberek mindennapos munkajat neheziti meg, hanem kihat az ellatottak
megfelelS fejlesztésére is.
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4. Osszefoglalas

A felmérésiink adatoktol fiiggetlen konklizidja az alacsony valaszadasi hajlandosag.
Ezzel a jelenséggel a jovében mindenképpen foglalkozni kell.

A valaszadok béséges adatszolgaltatast nyujtottak rendelkezéstinkre.

A nehezebben értelmezhetd vilaszok részben a pontatlan kérdésfeltevések
kovetkezményei lehetnek. Néhany esetben viszont ugy tlnik, hogy a szakman belil
intenzivebb kommunikaciora lenne sziikség. Példik erre: a szakszolgaltatisoknal
felsorolasra kerllt a gyogytestnevelés és a logopédia, majd ugyan ezek a kiegészitd
fejlesztéseknél is megjelennek.

A felkért intézmények cimébdl az elnevezéseket (tipusokat) sszesitettiik, gyakorlatilag
nem talaltunk két hasonlo elnevezésu intézményt. Csoportokat nem tudtunk alkotni.
Lehet, hogy az elnevezések kivalasztoi torvényi szabdlyozds alapjan tették meg
javaslataikat. Ez a jelenség azonban mindenféleképpen tilzas.

A szolgaltatasi tipusok terlletén az intézmények megfelel6 repertoarral rendel-
keznek. Az egy f6re juto ellatottak szama nagyon eltérd.

A szakmai profilhoz képest az intézményben dolgozok végzettségei széles skalin
mozognak. Igen kiilonféle tertleten végzettek végeznek itt munkat. Jelen vizsgilat nem
tér ki annak vizsgalatara, hogy az ilyen Osszetettség milyen szakmai haszonnal jar az
adott intézménytipusban.

A vizsgalat nyoman tovabbi kérdések mertilnek fel. Ilyen példaul, hogy az egyik
intézményben megjelolt 41 osztilytanitéi statuszt 35 gyogypedagdogus latja el. Milyen
végzettségl a tobbi 6 személy.

A fejlesztés tipusainak felsoroldsanal azon til, hogy ugyancsak a lehetSségek széles
kore tapasztalhat6, el kell gondolkodni azon, hogy a kovetkezetleniil hasznalt terapia
és fejlesztés fogalmak milyen sullyal jelennek meg a szakmaban.

Emlitésre érdemes, hogy kilon kategoriaként jeloltilk meg a sulyos fogyatékos és a
halmozottan fogyatékos személyeket, ez utdbbindl a tarsul6 fogyatékossagokat is kértiik
felsorolni. A két kategoria hasonlé értelmezésére enged kovetkeztetni, hogy a halmo-
zott fogyatékos kategoridban sehol nem jelolték meg, hogy milyen sériilései vannak a
személynek.

Szem el6tt tartva, hogy a vizsgalat nem reprezentativ néhany eredmény mégis
felhivo jelleggel kell, hogy birjon. Pozitivumként a kezdeményezések sokszinlségét
tapasztalhattuk, amely mind a fejlesztések jellegében, mind a kiils6 kapcsolatrendsze-
rekben tetten érhetS. Tovabbi kutatasra inspirdl a személyi ellatottsig néhany mutatdja.
A problémak preciz felsorolasa a dontéshozok szamara is felhivo jelleggel kell, hogy
birjon.
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ELTE Fonetikai Tanszék

Mindig hadar-e a hadaro? — Akusztikai-
fonetikai vizsgalatok tanulsagai

BONA JUDIT
bona_judit@freemail.hu

Absztrakt

A hadards a beszéd folyamatossiginak zavara; legfébb jellemz&i a felgyorsult beszédtempd és/vagy
ritmustalansdg, az artikuldcié pontatlansiaga (pl. hangkihagyasok), illetve a megakadasjelenségek dtlagosnal
gyakoribb megjelenése. A hadaré beszéd sajatossiagairol igen kevés magyar nyelvld akusztikai-fonetikai
vizsgalat késziilt, ezekben elsGsorban felolvasast vizsgilnak, illetve vetnek Ossze spontin narrativaval.

A jelen tanulminyban egy hadar6 férfi beszédét elemezzitk négy beszédtipusban: spontian narrativaban,
képsorral iranyitott spontin beszédben, szandékosan lelassitott spontin beszédben, illetve egy csoport el&tt
elmondott szénoki beszédben. A kutatds célja annak a leirdsa, hogy hogyan befolyisolja a beszédtipus a
hadaré beszéd akusztikai-fonetikai és fonoldgiai sajatossigait. Az eredmények azt mutatjak, hogy a csoport
elétt elmondott szonoki beszéd esetében hasonlitott a legjobban a hadaré beszédprodukcidja az atlagos
beszélckéhez.

Kulcsszavak: hadaris, akusztikai-fonetikai paraméterek, megakadasjelenségek, beszédtipusok

Bevezetés

A hadaris a beszéd folyamatossagat érintG beszédzavar, amely minden kommunikacios
csatorndn, azaz az irdsban és a gesztusok terén is megnyilvanul (VASSNE 2001). Jelleg-
zetes tlnetei a folyamatos beszédben az 6nallé szotagok, rovid szavak vagy kisebb
szolamok tal gyakori ismétlése, a kitoltott sziinetek atlagosnal gyakoribb megjelenése,
a korosan felgyorsult artikuldcios sebesség és/vagy a ritmustalansig, a pontatlan,
elmosodott artikulacié, a szovégi magianhangzok megnydjtasa, a ritmustalansig, a
monoténia és a grammatikai formik tévesztése (GOLLESZ 1990; WEISS 1991; DALY
1996).

A hadards tobbféle valtozatban jelenhet meg. Gyakran tarsulhat diszlaliaval,
diszlexiaval és diszgrafiaval, mas esetekben dadogassal (MYERS and ST. LOUIS 1992);
de létezik tisztdn is. Mindegyik tipus kozos jellemzdje a fent emlitett tiinetek mellett a
feszuilt és nyugtalan magatartds, a koncentriacios nehézség, a betegségtudat hidnya és a
terapia teljes elutasitisa (MUSSAFIA 1970). A hadaras sulyossiagat kiilonosen az adja,
hogy konnyen dtmehet dadogdsba. Vigyazni kell azonban, hogy a hadarét nehogy
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megalapozatlanul dadogénak is diagnosztizaljuk, még ha a jelenség mutat is hasonlo
tiineteket (GOLLESZ 1990; PREUS 1992).

A hadaras kialakuldsanak okai kozott organikus és genetikai okokat is taldlunk:
fellelhetS a specifikus csaladi oroklésmenet, a diffuz agyi karosodas, illetve az 6roklott
beszédgyengeség, amely gyakran mas beszédzavarok, tovabba amuzikalitis és
balkezesség megjelenésével jar egyltt (MYERS és ST. LOUIS 1992).

A hadards tineteinek megjelenése egyébként fligg az adott beszédszituaciotdl, a
hadar6 lelkidllapotatol is. Ha a hadar6 odafigyel a beszédére, ha ismeretlen szoveget
olvas, ha idegenek el6tt beszél, illetve aktivizaljuk a gondolkoddsait, teljesitménye javul.
Azonban csaladi, barati korben folytatott beszélgetések sordn vagy ismert szoveg
felolvasasakor tiinetei rosszabbodnak (SUBOSITS 2001).

A hadarassal kapcsolatosan kevés objektiv empirikus kutatasrdl olvashatunk a
nemzetkozi szakirodalomban (CURLEE 1996); a magyarra vonatkozdan kiilonosen kis-
szAmu tanulminy késziilt a témaban (KASSAI — VASSNE 1991; VASSNE — KASSAI 1991a;
1991b). Vassné Kovacs Eméke és Kassai Ilona vizsgalataikban a hadaré beszéd
dallamat, tempdjat és szuineteit, illetve a magianhangzok idStartamait vizsgaltdk. A tem-
poralis sajatossigokat eltérg figyelemkoncentriciot igényls feladatok esetében: hangos
olvasasban, irodalmi halandzsa felolvasisiban és spontin beszédben elemezték.
Megallapitottak, hogy bar a hadardk artikulacios tempodja az atlagnal gyorsabb volt, a
beszédtempojukat a gyakori szlnettartds miatt a koznyelvi atlaghoz igen kozelallo
sebességértékek jellemezték. A hadarok tobb sziinetet tartottak, mint a kontroll-
besz€ldk; beszédprodukcidjukban a szlinetek és hangos szakaszok nem egyenletes
ritmusban kovették egymast (VASSNE — KASSAI 1991a). A hadarék a beszédhangok
idstartamat rendkivil rugalmasan alakitjdk, minél sdlyosabb a beszédhibdjuk, annal
szélesebb tartomdnyban szérnak a magianhangzé-idStartamok (KASSAI — VASSNE 1991).
A monotonia is a hadards sdlyossiganak a mutatéja; minél monotonabb a beszéd, annal
nagyobb foku a zavar, amely a hadar6 teljesitményére 4ltalinosan jellemz& (VASSNE —
KASSAT 1991b).

Az alabbiakban egy hadaré beszédét vizsgiljuk kiilonb6z6 beszédszituiaciokban:
spontan narrativiban, képsorral irdnyitott spontdn beszédben, szdndékosan lelassitott
beszédben, illetve egy csoport el6tt elmondott, rogtonzott szénoki beszédben.
Hipotéziseink szerint kulonbségeket taldlunk az egyes beszédprodukciok fonolégiai
sajitossdgaiban, a tempoértékekben, a sziinetezésben és a megakaddsok megjele-
nésében is.

Anyag, modszer, kisérleti személy

Vizsgalatunkhoz egy hadard férfi beszédét rogzitettitk négyféle beszédszituacioban. A
férfi 20 éves volt, magyar anyanyelvl, beszédprodukcidjat a hétkdznapi kommunikacioé
soran gyors artikuldciés tempo, hangkihagyasok, ismétlések jellemezték. Logopédiai
kezelésre nem jart.

El6szOr spontdn narrativat rogzitettiink vele. Olyan témakrdl kérdeztik, amelyekrdl,
hosszasan, konnyedén, szivesen tudott beszélni; igy a hobbijardl, illetve palya-
valasztasanak motivacioirdl beszélt. Ezutin egy 10 képbdl allo képregényt mutattunk
neki, err6l kellett Osszefliggs torténetet mesélnie (irdnyitott spontin beszéd). A
képregény szokatlan csattandt tartalmazott, amelynek megmagyarizdsa igen gon-
dolkodtat6 feladatot jelentett a szdmara. A harmadik beszédszituacioban arra kértik,

25

o



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:14 Page 26

T

hogy igen lassan, mintha id&sekhez beszélne, meséljen az egyetemrdl, ahova épp jart
(jogasznak tanult). Végul egy csoport el6tt elmondott, rogtonzott szonoki beszédet
rogzitettink téle videokameraval. A beszédre valo felkészilésre 20 percet adtunk neki;
ez a retorikai tanulminyainak koszonhetSen elegendd volt arra, hogy mondanivalojat
végiggondolja, de a beszéd pontos megirdsira nem adott lehet&séget. Igy biztositottuk,
hogy az elGadas nagy Osszpontositast igényeljen tle.

Mivel a szonoki beszéd — amely Osszefliggs, kerek szoveget alkotott — 2,5 perces
volt, a spontan narrativibdl €s az iranyitott spontan beszédbdl is hasonlé hosszisagu
részletet valasztottunk ki az elemzéshez. A lassitisi feladat igen nagy nehézséget
jelentett a hadaronak, alig tobb mint 1,5 percig tudott igy beszélni. A vizsgilt
beszédprodukciok hossza az 1. tabldzatban olvashaté.

Beszédtipus spontin narrativa iranyitott spontdn beszéd lassitott beszéd szonoki beszéd

Beszédido (ms) 132892 148955 109046 149421

1. tablazat: A vizsgdlt beszédprodukciok hossza

Mindegyik beszédprodukciot beszédszakaszonként (sziinettdl sziinetig terjedd szakasz)
annotaltuk a Praat 5.0 szoftver segitségével (www.praat.org). Megvizsgaltuk mindegyik
fonologiai sajatossigait (hang- és szotagkihagyasok); adatoltuk a megakadas-
jelenségeket (ismétlések, Ujrainditdsok, toltelékszavak stb.); megmértik a sziinetek
idStartamat; kiszamoltuk a tagoltsigi paramétert (hdny szavanként tart szlnetet a
besz€ld); és meghatdroztuk az artikulacios és a beszédtemp6 értékeit. A tempoértékeket
nemcsak a magyarban szokdsos hang/s-os mértékegységben szamoltuk ki, hanem
fonéma/s-ban is. Ez az érték azt a sebességet mutatja, amelynek megfelel6 tempoja
beszédet a hallgatonak fel kell dolgoznia. A két mér&szammal kifejezett értek kozotti
ktlonbség az artikulicié pontossigardl is informaciokat ad. Ha nagy a kulonbség, a
besz€lS sok hangot, szétagot hagy el a beszédben. Ha nincs vagy kicsi a kiillonbség, a
besz€Els artikulacidja atlagos/pontos. Az artikulicios tempoét beszédszakaszonként és a
teljes beszédre vonatkozéan is meghataroztuk.

Az egyes beszédprodukciok adatait Osszevettettiik, az adatokon statisztikai probat is
végeztink az SPSS 13.0 szoftverrel (one-way ANOVA és Tukey post hoc teszt).

Eredmények

Az adatkozl a természetes spontin beszéde sordn produkilta a legtobb, hadardsra
jellemz& tinetet. Ebben a beszédtipusban gyakoriak voltak a hang- és szotag-
kihagyasok; az ismétlések, a toltelékszavak és egyéb megakadasok; illetve a gondolati
rendezetlenség. A bizonytalansigbdl szarmazé megakadisok nagy szama jellemzd volt
az irdnyitott spontin beszédre és a lassitott beszédre is; ez utobbiban a gondolatok
gyakori ismétlése is megfigyelhets volt. A beszélének olyan nehéz volt ez a feladat,
hogy ugyanazt a gondolatot (Caz egyetem Ot évig tart) 6t kiilonbozé modon ismételte
el, amig egy djabbra tért ra.

Hang- és szotagkihagydsokat a spontan narrativiban minden 7. széban talaltunk. Az
osszes kihagyas 37,2%-4aban szotagokat hagyott el a beszéls; ebbdl 73% szébelsei (pl.:
kénbozo kilonbozd’; in ilyen’, tujképpen ’tulajdonképen’), 27% szovégi szotagokat

26

o



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:14 Page 27

T

érintett (pl.: valamenny 'valamennyire’, koriilbe *kortlbelil). A hangkihagyasok (az
Osszes kihagyas 62,8%-at tették ki) 59,3%-a massalhangzokat érintett, 40,7%-a magan-
hangzokat (f6ként az e hangot).

Az irdnyitott spontdn beszédben 36 szavanként fordultak el§ hang-és szotag-
kihagyasok; a szonoki beszédben mindossze egyszer (estleg esetleg’); a lassitott beszéd-
produkciéban pedig nem adatoltuk a jelenséget.

Az egyes beszédprodukciok temporalis adatai a 2. tabldzatban olvashatok.

Beszédtipus Spontan narrativa Iranyitott Lassitott beszéd  Szonoki beszéd
spontan beszéd

Beszédtemp6 (hang/s) 11,8 8,7 8,8 7,5

Beszédtempo

(fonéma/s) 12,5 8,9 8,8 7,5

Artikulacios tempo

(hang/s) 14,3 13 12,1 12,6

Artikulaciés tempo6

(fonéma/s) 17,4 14 12,1 12,6

Sziinetek aranya (%) 28,3 36,7 33 43,3

Hezitalas aranya

a szunetidoben (%) 27,9 11,3 8,7 0

Tagoltsag 3 2,8 2,8 36

2. tablazat: Tempordlis adatok

A magyar koznyelvi dtlagos artikuldcios temp6 (AT) értéke 12,5-14 hang/s (GOSY 2004);
a hadaré ezt az értéket alig lépi til a spontin narrativa sordn (hang/s), a tobbi
beszédprodukcioban pedig az artikulacios tempdja atlagos vagy Kkicsivel atlag alatti.
Ugyanakkor a fonéma/s-ban megadott tempdérték két beszédprodukcioban is nagyobb
a koznyelvi atlagnal. A spontan narrativiban nagy kiilonbséget taldlunk: a hang/s-ban
és a fonéma/s-ban megadott értékek kozotti nagy eltérés a gyakori hang- és
szotagkihagyasokra utal. Joval kisebb kiillonbséget talilunk az irdnyitott spontan beszéd
esetén a két értékben, ekkor az AT egyik mérdszimmal megadott értéke sem haladja
meg a koznyelvi dtlagos tempoét. Bar a leglassabb artikuldcios tempdt a lassitott
beszédben mértiik, ez az érték is alig marad a magyar koznyelvi dtlagos AT alatt.

Az AT-értékeket beszédszakaszonként is megvizsgaltuk. Az 1. dbran latszik, hogy az
AT-értékek szoroddasa a spontin beszédben a legnagyobb, a legtobb adat ebben a
beszédtipusban a 17-18 hang/s-os tartomanyba esik. Szintén széles tartomanyban
szorédnak az irdnyitott spontdn beszédben mért AT-adatok, mig a szénoki beszédben
a legkisebb a szorodas. Ezek a kilonbségek a ritmustalansig mértékét is jelzik.

A statisztikai elemzés szerint szignifikans kiilonbség van az egyes beszédtipusokban
adatolt AT-értekek kozott (a one-way ANOVA szerint a beszédtipusok kozott F(3, 278)
=5,115; p = 0,002; a Tukey post hoc teszt szerint a spontin narrativa szignifikinsan eltér
a lassitott beszédtsl [p = 0,002] és a szénoki beszédtdl [p = 0,019]; mig az iranyitott
spontin beszéd egyik beszédtipustdl sem tér el szignifikinsan, sem a lassitott és a
szonoki beszéd egymastol).

A szinetek arinya a spontin narrativiban a legalacsonyabb: 28,3%, am ebbdl a
hezitilas ebben a beszédtipusban a legnagyobb mértékl (a szlinetek 27,9%-a). A
szinettartds mértékének novekedése az iranyitott spontin beszédben a gondolkodtato
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1. dbra: Az AT-ériékek closzldsa beszédtipusonként

feladatnak koszonhets, mig a szonoki beszédben a hataskeltés eszkozeként is funkcio-
nalhat. Egy kiugréan magas szinettartamot is adatoltunk ez utébbi beszédtipusban,
amelynek oka egyrészt beszédtervezési zavar, masrészt hatiskeltési szandék volt. A
szandékosan lassitott beszédprodukcioban megfigyelhetjuk, hogy amig a lassitds
mértéke az AT-t tekintve nem tdl nagy, a lassitds kovetkezménye a pontosabb artikula-
ci6 €s a nagyobb aranyu szlinettartas. A sziinetek eloszlasat a 2. dbrabdl olvashatjuk le.

A statisztikai proba szerint a sziinetek idStartamaban is szignifikans killonbség van
az egyes beszédtipusok kozott (a one-way ANOVA szerint a beszédtipusok kozott
F(3,329) = 9,704; p < 0,001; a Tukey post hoc teszt szerint azonban csak a szénoki
beszéd és az Osszes tobbi beszédtipus kozott van szignifikins kiilonbség: p < 0,00D).
Ugyanakkor a beszédtipusok tagoltsiga a szlinetek megjelenésének gyakorisagarol arul-
kodik: a besz€lg a leggyakrabban az iranyitott spontan beszédben és a lassitott beszéd-
produkcidban tartott sziinetet (2,8 szavanként), mig a legfolyamatosabb beszédre a
szOnoki beszéd sordn volt képes (3,6 szavanként tartott sziinetet).

A néma szlunettdl kilonbozd megakadasok kozil a hezitalas volt a leggyakoribb a
beszédprodukciokban. Kivételt képezett a szonoki beszéd, ebben egyetlen megakadast
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2. abra: A sziinetek eloszldsa beszédtipusonként

adatoltunk, egy téves kezdést (hezitilast nem), ezért a megakadasok elemzésében ezzel
a beszédtipussal nem foglalkozunk. A leggyakrabban a spontan narrativat akasztottak
meg megakadasok, 4,3 szavanként taliltunk hezitalast, ismétlést, toltelékszavakat és
egyéb megakadasokat. Az irdnyitott spontin beszédben 6,4 szavanként, a lassitott
beszédprodukcioban 11 szavanként fordultak el megakadiasok. A megakadas-tipusok
gyakorisagit a 3. dbrabdl olvashatjuk le.

Kovetkeztetések

Kiinduld hipotéziseink beigazolodtak. Az egyes beszédprodukciok kozott fonologiai és
temporalis killonbségeket is talaltunk. A hadaré természetes spontin beszédében
talaltuk a hadarasra jellemzd legtobb tinetet; ennek a beszédtipusnak volt a tempdja a
leggyorsabb, és ebben adatoltuk a legtobb hezitilast és megakadasjelenséget is.

Az irdnyitott spontin beszéd gondolkodtaté feladatot jelentett a besz€él6nek, amit az
artikulacios és a beszédtempdija, illetve a sziinetek gyakoribb megjelenése is jeleztek.
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3. abra: Az egyes megakadds-tipusok gyakorisdga (100% = az adott beszédtipusban
elofordulo osszes megakadds)

Ugyanakkor a megakadasok sziama csokkent, az artikulacid pontosabba valt ebben a
beszédprodukcioban.

A lassitasi feladat nagy nehézséget okozott a hadarénak. Erre egyrészt a gondo-
latainak tobbszori elismétlése, masrészt a beszédprodukcio rovidsége, harmadrészt a
sziinetek szamanak novekedése utalt. Bar a beszédszakaszonként mért artikulacios
tempoinak az értéke szignifikinsan kilonbozott a spontin narrativaétol, az atlagos
artikulacios tempéja nem killonbozott nagymértékben sem a spontin narrativiban mért
atlagtol, sem pedig a magyar koznyelvi atlagos artikulaciés temp6 értékétsl.

A legfolyamatosabb beszédprodukcié a szénoki beszéd volt. Ebben a szitudciéban
volt a legtobb ideje a besz€élének arra, hogy a gondolatait rendezze; de a legnagyobb
stresszhelyzetet is ez jelentette a szamdra, hiszen csoport el6tt kellett beszélnie. Az arti-
kulacidja pontos volt, megakadasjelenségek nem tarkitottdk a beszédét, az artikuldcios
tempoja a magyar atlagos tempoértékre lassult. Mindezt a szinetek idStartamdnak
jelentGs megnyujtisa is segitette.

Vizsgalatunk egyetlen beszél beszédprodukcidjara iranyult, azonban a tapaszta-
latok és a szakirodalom szerint az eredmények tipikusnak mondhaték. Mivel a hadarék
ritkdan keresik fel a logopédust, killonosen fontos lenne, hogy a hadaré beszéd (objektiv
kutatasokkal is igazolhato) sajatossigait ne csak a beszéddel foglalkozé szakemberek,
hanem minden pedagégus alaposan megismerje, és megfeleld tandcsokkal tudja ellatni
a tanitvanyait. Hiszen a kezeletlen hadaras kihat a besz€l6 személyiségére, €s igy az
egész Eletére is.
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Iskolai és 6vodai koncerteket vallal

a KATAN G zenekar

Az egylittes a kelta és magyar népzene és a klasszikus zene izgalmas 6tvozetét
jatssza, mUsoraiban a mesék birodalmiba kalauzolja a gyerekeket. Kiemelten
fontosnak tartja a gyerekkozonség animalasit, a belsé képek fejlesztését a zene
altal. Ezaltal a gyerekek alkotoként vesznek részt a koncerteken, a zenét
beépitik magukba s nem “csak” kiviildlloként hallgatjak. Igy minden egyes
koncert Gj kalandot jelenthet szimukra. A gyerekekkel valé kommunikdcioban
a zenekar igazodik az SNI-s gyerekcsoportok igényeihez.

Képek, zene, koncertvidedk: www.katang.hu
Informicio, koncertszervezés: 06-30/25-66-857

Adoszam: 19024251-1-42
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A koragyermekkori intervencio
rendszerének anomaliai
€s jo gyakorlata

KEREKI JUDIT
judit.kereki@freemail.hu

Absztrakt

A tanulmany a hazai koragyermekkori intervencios rendszer mikodését egy anomalidkkal kiizdd tertilet, egy
atlagos és egy jol mikodd halézat 6sszehasonlitdsin keresztiil kozeliti meg egy 2008-ban lezajlott empirikus
vizsgalat adatainak elemzése alapjin. A koragyermekkori intervenciés rendszer bizonyos elemeinek — a szG-
rés-jelzés szakaszdnak, a koragyermekkori diagnosztikinak és terapids ellatisnak, illetve az intézmény-
rendszernek — a bemutatdsa mentén olyan Osszefliggések jelenlétét, illetve hidnyat tarja fel, amely segit annak
megértésében, hogy mit6l mikodik hatékonyabban, illetve kevésbé hatékonyan a rendszer. A mikodésbeli
hasonlésagok és eltérések mogott rejlé Osszefiiggések felismerése vezet ahhoz az egyik alapveté megilla-
pitashoz, hogy az ellatisba val6 bekertilésnek igen fontos, ha nem a legfontosabb differencidlé tényezdje az
egészségiigyon belili, illetve az egészségligyi-, oktatdsi- és szocidlis intézményrendszer szereplSi kozotti
kapcsolati halo kiterjedtsége, a kapcsolatok intenzitisa, minGsége.

Kulcsszavak: koragyermekkori intervencio, kutatds, szirés, jelzés, diagnosztika, terdpia, intézményrendszer

Magyarorszigon az utoébbi években a szlletésszam csokkenése mellett évrdl-évre
novekszik a sérilten sziiletett, vagy a késGbbiekben eltérS fejlédéstinek vagy lassibb
fejlodésmenetiinek mutatkozé gyermekek szidma. Az érintett gyermekek életlehets-
ségeit, és ezzel Osszefliggésben csaladjuk helyzetét dontGen befolyasolja, hogy idében
felismerik-e problémdjukat, s bekerlilnek-e minél hamarabb a korai ellatasba, és meg-
kapjak-e a szamukra megfelelS terapias vagy fejleszté szolgaltatast. Mikozben a torvény
szabdlyozza a szlrések rendszerét, rendelkezik a jelzési kotelezettségrél, biztositja az
arra raszoruld gyermekeknek a korai fejlesztésben-gondozasban val6 részvétel jogat,
valamint a szil6k tdmogatasit és a széleskord juttatisok rendszerét, az informacio
rendszerint nem jut el az érintettekhez, a szakemberek szimdra sem atlithaté a
koragyermekkori intervencios rendszer, a kliens ttja a rendszerben. Ugyanakkor az sem
egyértelm, kinek a feladata pontosan a korai ellatds, hiszen harom tarca — az oktatasi,
a szocidlis és az egészségligyi — kozott oszlik meg a tertlet felelGssége.
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A korai életszakaszt pedig kitiintetett figyelemmel kellene kezelni, hiszen minél
korabban bekertl egy raszoruld gyermek az ellaté rendszerbe, anndl nagyobb eséllyel
tudja leklzdeni hatranyait. Ha pedig nemcsak az egyén és a csalidok, hanem a
tirsadalom szempontjabol nézzikk ugyanezt a kérdést, latnunk kell, hogy a kora-
gyermekkori intervencio fontossiganak megitélésénél nem lehet figyelmen kiviil hagyni
azt a megkozelitést, amely a preventiv jellegl szolgaltatisok késébbi koltségesokkentd
hatdsait is figyelembe veszi. A korai életkorban kezeletlen problémik ugyanis olyan
kovetkezményekkel jarnak, amelyeknek megoldisa az életit soran sokkal nagyobb
anyagi raforditast igényel a tarsadalomtdl, mint amennyit a korai ellitérendszer
hatékony mukodésébe kellene fektetnie. Makroszinten is célszerd lenne tehat a korai
intervencio kérdésének tarsadalompolitikai prioritast adni.

Barmilyen szintr6l kozelitjuk meg a koragyermekkori intervencid kérdését, elenged-
hetetlen a rendszer mikodésének ismerete. 2008-ban a Szocialis és Munkatigyi Minisztérium
megrendelésére, a Fogyatékos Személyek EsélyegyenlGségéért Kozalapitviny megbizasabol
a Tarki-Tudok Zrt. széleskord kutatast végzett, amely a koragyermekkori intervencio teljes
rendszerének feltarasara, mikodésének atlathat6va tételére vallalkozott. Ennek a kutatasnak
a boséges adatbazisa lehetGséget szolgaltatott arra, hogy bizonyos adatok masodelem-
zésével a rendszer mikodése Gj megvilagitisbol, egy anomdlidkkal kiizdS terilet, egy
atlagos és egy jol mikods halozat Osszehasonlitasan keresztil legyen megkozelithetd. Jelen
elemzés arra torekszik, hogy a mikodés tekintetében hiaromféle mindséget reprezentild
kozigazgatasi egységre vonatkozd kvalitativ és kvantitativ vizsgalati anyag elemzésének
segitségével, a koragyermekkori intervencios rendszer egyes elemeinek — a szlrés-jelzés
szakaszanak, a korai diagnosztikinak és terapids ellatisnak, illetve az intézményrend-
szernek — a bemutatasan keresztiil olyan Osszefiiggések jelenlétét, illetve hianyat tara fel,
amely segit annak megértésében, hogy mit6l mikodik hatékonyabban, illetve kevéshé
hatékonyan a rendszer.

A terlletek kivalasztisat nemcsak a rendszerszerd muikodésben latott pozitiv vagy
negativ folyamatok, hanem a rendelkezésre 4ll6 informdciok hasznalhatésiaga, b&sége,
elemezhetGsége is meghatirozta. A kutatasi tapasztalatok alapjain anomalidkkal kiizdd
régionak mutatkozott Eszak-Magyarorszag, ahonnan a beérkezd informiciok alapjan
Borsod-Abatj-Zemplén megye helyzete tlnt részletesebb elemzésre érdemesnek. A
rendszerszerGen jol mikods megyékhez tartozik Baranya megye, mig Jasz-Nagykun-
Szolnok megyében egy jol egyensilyozo, dtlagosan mikods halézat képe bontakozik
ki. Az elemzés alapjaul gyakorlatilag az alapkutatds soran a védondk, a szulSk és az
ellité intézmények korében végzett kérdSives felméréseknek a kivalasztott kozigaz-
gatisi egységekre vonatkozo adatai,! illetve az érintett megyékben végzett intézményi-
, szulGi- és védondi fokuszcsoportos beszélgetések, a szakértSi bizottsigokndl és a
perinatilis/neonatalis centrumokban felvett strukturdlt mélyinterjuk, a KSH adatbazis,
valamint az alapkutatdsbol késziilt zarétanulmany szolgilt.

1 Az alapkutatds kérd6ives adatfelvételeibsl egyedil a védondi felmérés tekinthetS reprezentativnak. Az
intézményekbdl a rendelkezésre allo listak (KIR-STAT, Kézenfogva Alapitvany informacios fiizetei,
internet, egyéb informacioforrasok) hidnyossigai nem biztositottik a teljes intézményi elérhetSséget, s a
kikuldott kérdSiveket sem mindegyik intézmény jutatta vissza. A szilSi kérdSivek reprezentativitasat
pedig az kérddjelezi meg, hogy Sket adatvédelmi okokbdl az intézményeken keresztiil lehetett csak

elérni, ezért az ellatasba kerils gyermekekrdl vannak csak informaciok.
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A fogalomhasznalat utvesztoi

Koragyermekkori intervencio, korai intervencio vagy korai fejlesztés? Europa fejlettebb
orszagaiban az 1960-as években mir komolyan foglalkoztak iskolaskor eltti fejlédési
elmaradast mutaté gyerekek terapidjaval, torekedve az eltérd fejlédési jellemzSk korai
felismerésére és kezelésére. Akkor ezt a tevékenységet korai teripianak” nevezték.
(CSIKY 2006) A korai intervencio kifejezés azokkal a torekvésekkel parhuzamosan kez-
dett egyre inkabb elterjedni, amelyek Eurépaban és Eszak-Amerikdban is a tevékenység
kiszélesitését, a szul6knek a fejleszté tevékenységbe valé bevonasat szorgalmaztik. Az
1980-as években egyre vilagosabba vilt, hogy a sériilt gyermek fejlédése érdekében a
szlilok és a szakemberek egytittmiikddése elengedhetetlen. (BORBELY 1995) Ez a gon-
dolkodasmod  Osszekapcesolodik azzal a szemléletbeli nyitassal, amely a fogyaté-
kossaggal €l6 embereket az ,orvosi” modell helyett a ,bio-pszicho-szocidlis” modell
kontextusaba helyezi, s ezzel a korai intervencié fogalmat is kitagitja egy szélesebb
értelmezés felé, amelyben az egyén sériltségi allapotat, pszichés funkcioit, ké-
pességeinek szintjeit szocidlis kornyezetébe dgyazottan kozeliti meg.

A korai intervencié mellett a koragyermekkori intervencio kifejezés is egyre inkabb
teret nyert, bar tartalmuk az id6k folyaman differencialodott. Az European Agency for
Development in Special Needs Education szervezetnek a koragyermekkori intervencié
eurépai gyakorlatairol 2005-ben megjelent 6sszegz6 dokumentuma hatarozottan
megktilonbozteti a korai intervencié fogalmat a koragyermekkori intervencié
kifejezést6l. Eszerint a korai intervencié minden olyan idében nyujtott cselekvést és
beavatkozast magaban foglal, amelyben a raszorul6 gyermek és csalidja a nevelési-
oktatasi folyamat sordn részesul. A koragyermekkori intervencié ellenben a hat évnél
nem id&sebb, sajatos nevelési igényd gyermekekre és csaladjukra fokuszal. (Early
Childhood Intervention, 2005).2

Magyarorszagon a koragyermekkori intervencio alig hasznalatos, a korai intervencié
kifejezés bar ismert, mégsem honosodott meg, hasznailata jellemz&en leszikul a korai
fejlesztés fogalmara, amely egyértelmien csak az oktatdsi-nevelési szintérhez koti,
mikozben az egészségligyi és a szocidlis szféra is hangsulyosan érintett a rendszerben.3
A fokuszcesoportos  beszélgetésekbdl kitlint, hogy a korai ellité intézményekben
dolgoz6 gyakorlati szakemberek tobbsége szimara a korai intervencié és a korai
fejlesztés hasonld tartalmi fogalmak, hasznalatuk attol figg, milyen kornyezeti
kontextusban bukkannak elG, az egészségligyben dolgozok vagy a gyogypedagdgusok
haszndljik-e Sket. A terminologiai tisztazatlansignak a feloldasat kisérelte meg 2005-
ben egy szakért6i munkacsoport, amely a korai fejlesztés koncepciondlis kialakitisara
tett javaslatiban a korai fejlesztés fogalmianak megvialtoztatasat szorgalmazta.
Hivatkozva a hazai és nemzetk6zi szakmai gyakorlatra, javasolta a koragyermekkori
intervencio fogalmanak bevezetését, hangsulyozva tartalmaban a preventiv elemet, s

2 A European Agency for Development in Special Needs Education-nek az Early Childhood Intervention
(Koragyermekkori Intervencié) c. dokumentumidt magyarra sajnidlatosan Korai fejlesztés cimmel
forditottak le, s a szovegben végig kovetkezetesen meg is maradnak e mellett a kifejezés mellett. (Korai
fejlesztés. Az eurdpai helyzet elemzése. Kulcstényezdk és ajanlasok, 2005)

3 A pedagégiai jellegli megkozelitést erdsiti az a tény, hogy az 1993-as kdzoktatasi torvény, amely elGszor
teszi lehet6vé, hogy az arra rdszorulo gyerekek 5 éves kor alatt megfeleld specidlis segitségben
részesiljenek, a korai fejlesztés-gondozas fogalommal fedi le azt a szolgaltatast, melynek keretében ezt
megkapjak. (Az 1993. évi LXXIX. Ktv.)
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célcsoportként megjelolve a sziletéstSl a tankotelezettség kezdetéig tartd életszakasz-
ban lévé kisgyerekeket és csalddjaikat. (Ertékelemzési Zirdjelentés, 2005) Az ellent-
mondasos fogalomhasznalat a kilonboz6 fogyatékossagi kategoridk, elnevezések, a
rehabiliticio, habiliticio, a terdpia és fejlesztés kilonbozs értelmezéseinél is felmertl. A
szakman beltli és a kiulonb6z8 szakmak kozotti kozos nyelv kialakitdsanak elSsegi-
tésére ajanlatos lenne egy fogalomtar vagy terminoldgiai szotar Osszedllitasa, amely a
ktlonbozs szakteriletek munkajit kozelebb hozhatnd egymashoz.

A koragyermekkori intervencio, mint rendszer

A koragyermekkori intervencié egy atfogd, komplex fogalom, amely a sziken vett
intervencios tevékenységen tul egy olyan rendszert jelol, amelyben az esélyteremtd,
esélykiegyenlitd beavatkozdsok egymastol idSben, szabalyozasban, finanszirozasban és
az intézményrendszer mikodése szempontjabdl is elkilonithetd elemei jelennek meg,
ugy mint: 1. a szUrés-jelzés szakasza, 2. a mindsités és diagnosztizalas folyamata illetve
3. az ellatdsok, juttatdsok és szolgiltatisok rendszere. (KEREKI-LANNERT 2009)

A szlrés-jelzés szakasza a preventiv jellegli tevékenységekhez kapcsolhato,
amennyiben valamilyen karos folyamat vagy esemény bekovetkezésének megel6zését
szolgdlja. Jelen esetben szirés alatt elsGsorban az életkorhoz kotott, kotelezd szdrs-
vizsgilatokat értjuk, amelyeket az egészségligy rendszerében végezneki. A szirés
nemcsak a probléma kiszirését és azonositasat jelenti, hanem szlikséges esetben tovab-
bi vizsgalatokra valo javaslatot, illetve az egészségligyi-, szocialis-, és kozoktatasi ellata-
sokba és szolgaltatisokba valé tovabbiranyitast is.5> A jelzés sordn a jelz6 személy a
problémat gyanitva tovabbi szirésre, vizsgalatra kiildi a gyermeket, ahol a problémat
azonositjak. Elsédleges jelz6k lehetnek azok a személyek, intézmények, akik biztosan
kozvetlen kapcsolatba kertlnek a csaladokkal (sztilész, védond, gyermekorvos, bol-
cs6de, 6voda). Masodlagos jelz6k azok a személyek, intézmények, amelyek csak akkor
kertilnek kapcsolatba a csaladdal, ha a szuld felkeresi dket, amennyiben & maga
érzékeli a problémat.©

A diagnosztika a probléma, betegség, elmaradas felismerésének, a tiinetek alapjian
valé jellemzésének, beazonositasinak folyamata. Az orvostudomiany mellett a
pszichologia és a gyogypedagdgia is kialakitotta sajat diagnosztikai eljardsait, amelyet
esetinkben a komplex diagnosztikai tevékenységben juttat érvényre. A diagnosztikai
vizsgalatok fontossiga hangsulyos, a megfeleld diagnézishoz illeszkedd, minél korab-
ban elkezdett eljarasokban rejlik a sikeresség kulcsa. Ide kapcsolédik a mindsités (jogo-
sultsig megallapitasa), melynek célja valamely egészségligyi, szocidlis, kozoktatasi
pénzbeli ellatiasra (pl. Gtikoltségtérités, emelt Osszegl csaladi potlék) vagy természet-
beni juttatisra (pl. gyogydszati segédeszkozellitds, kozgyodgyellatas, szilGsegitd

4 Sziréseket a korhazak sziilészeti, nGgyogydszati osztilyain, az Gjszilott osztilyokon, a perinatélis/
neonatilis intenziv centrumokban, a velesziletett anyagcsere-betegségek laboratoriumi vizsgalatat végzé
jogosult egészséguigyi szolgaltatoknal végeznek, de szlrésre kotelezettek a hazi gyermekorvosok és a
védondk is.

5 Megjegyezzilkk, hogy az egészséguigy teriletén végzett szlrések mellett a kozoktatdsi és a szocidlis
szolgaltatast végzd intézményekben végzett szlrések is ehhez a szakaszhoz kapcsolédnak.

6 Ide tartoznak a szakértdi bizottsigok, a gyermekjoléti szolgilatok, a csalddsegits kozpontok, maguk a
korai fejleszté és gondozé kozpontok, a fogyatékossag tipusinak megfelels érdekvédelmi szervezetek a
falu- és tanyagondnoki szolgilatok.

35

o



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:15 Page 36

T

szolgaltatds), illetve személyes kozremikodést igénylS szolgiltatisra (pl. otthoni
szakapolas, bolcsddei ellatas, gyogypedagdgiai tanacsadas, korai fejlesztés és gondozas)
val6 jogosultsag megallapitisa.

A koragyermekkori intervencié keretében az egészségligy rehabiliticios illetve
habiliticiés szakellatdst nyGjt a 0-6 éves kort gyermekek szamdra, amely az OEP 4ltal
finanszirozott. A kozoktatasi rendszeren belil pedig gyogypedagdgiai tandcsadas, korai
fejlesztés és gondozas folyik, amely a kozoktatasi torvényben szabalyozott, normati-
vaval timogatott kozoktatdsi, ezen belul szakszolgilati tevékenység, amelyet a gyermek
5 éves kordig kaphat. A szocidlis intézményekben is folyik gyogypedagogiai fejlesztés
és gondozas (bolcsdék, fogyatékosok-apold, gondozd otthonai). Egyéb egyéni
képesség-fejlesztést nyujto szolgaltatas is létezik, amelyet konkrét terapiat folytato,
altalaban civil szervezetek vagy vallalkozasok folytatnak.

A korai ellatasra szorulo és abban részesilo
gyermekek szama

Az alapkutatds a megfelelS létszamadatok becslése segitségével arra kovetkeztetett, hogy
jelenleg haziankban a 6 éven aluliak kozil mintegy 9-10 ezer a koragyermekkori
intervencios elldtasra szorulé gyermek, és ebbdl kb. 5-6 ezer részesiil ebben a szolgal-
tatasban, tehat a raszorulok tobb, mint 30%-a ellatatlan marad. (KEREKI-LANNERT 2009)

A védondi adatbazis alapjan a hirom bemutatni kivint megyében is becslés adhat6 a 6
éven aluli korai ellatasra szorulok és az ellatottak szamarol.” (Lasd 1. tablazat)

Korai elldtasra Korai ellatisban A raszorulok koziil Intézményes
szorulok becstilt részestltek becsult hany szdzalék kap ellatasban részesu-
szama (védondi szima (védondsi ellatast (védondsi 16k szama (intézmé-

Megye adatok alapjin) adatok alapjan) adatok alapjin) nyek adatai alapjan)
Baranya megye 325 220 67,7% 365
Borsod-Abaij-Zemplén megye 1045 510 48,8% 306
Jasz-Nagykun-Szolnok megye 320 248 77,5% 44
Orszagos Osszesitésben 9030 5663 66,2% 4147

Forrds: Védondi és intézményi adatbdzis, TARKI-TUDOK-FSZK.

1. tabldzat: A hat éven aluli rdaszorulok és az elldtdsban részestilok adatai, 2007

A védondsk megitélése alapjain Borsod-Abauj-Zemplén megyében jéval alacsonyabb az
ellatasba bekeriil6 raszorulék aranya, mint a masik két vizsgalt megyében, itt
gyakorlatilag a rdszorulok fele marad ellatatlanul. Baranya megyében az adatok az
orszagos atlaghoz kozeli értéket mutatnak, 32% a raszorulo-ellatott ariny, mig Jasz-
Nagykun-Szolnok megye eszerint a jo helyzetben 1évé megyék kozé tartozik, hiszen a

oo 2

védéndk adatai alapjan alig tobb, mint 20%-o0s az ellatatlanok arinya.

7 A védondi adatbizis reprezentativitdsanak biztositisa sulyozas segitségével tortént. Mivel a védéndi minta
20%-o0s volt, az altaluk megadott adatokat 5-tel felszorozva kaptuk meg a becsilt értékeket.
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A védéndi és az intézményi adatbazis 2007-re vonatkozé adatait Osszevetve azt
talaljuk, hogy Baranyiban tobb az intézmények altal ellatott gyermek, mint a
raszorulonak itélt. (Ldsd 1. tabldzat) A magyarazatot erre az adhatja, hogy mas
kozigazgatasi egységekbdl is kerlilnek ide gyerekek, kompenzilva a kornyezd tertiletek
esetleges ellatasbeli hidnyossagait. Az ellatds teriileti egyenetlenségeinek meghokkentd
kulonbségét reprezentild Budapest mellett® Baranya megye az egyik, amelynek
orszagosan is kedvez6 mutatéi vannak az intézményes ellatas aranyait tekintve. (KEREKI-
LANNERT 2009) Borsod-Abatj-Zemplén megyében hiaromszor annyi gyermeket itélnek
raszorulonak, mint Baranyaban, s a védéndk szerint a gyerekek fele jut el ellatasba,
ugyanakkor a valaszadé intézmények a rdszorulok becstilt szamanak csak egyharmadat
latjak el. Védoéndi beszamolok alapjan sok a diagnosztizdlatlan, ellitisba elsGsorban
szocialisan hatranyos helyzete okan be nem juté gyermek. Az orszagos megoszlishoz
képest is nagyobb aranyt képvisel§ raszoruld gyermekek jelenléte a legproblémasabb
megyék kozé sorolja Borsodot. Jasz-Nagykun-Szolnok megye ,rejtélye”, hogy mig a
védéndk szerint majdnem 80%-os az ellatottak ardanya, az intézmények adatai a
raszoruloknak itéltek becsult létszamahoz képest csak 13%-os ellatasi aranyt mutatnak.
Ezt az aranyt korrigalhatja az a mikodésbeli jellegzetesség, hogy a masik két megyétdl
eltérden itt a szakértSi bizottsag szervezi meg az otthoni ellatast, igy ezek az adatok nem
is szerepelhetnek az intézményesen ellatottak Osszesitett listdjaban. Tovabb arnyalhatja
a képet, ami a fékuszcsoportos szul6i interjukbdl dertl ki, hogy a sziilék, mivel nem
tartjdk elég széleskorlinek az ellatas kindlatit, mas megyék teleptilésein keresik a
megoldast. Jasz-Nagykun-Szolnok megye az orszigos kép alapjan a  kozepesen”
ellatottak kozé sorolhato.

A sziirés €s jelzés szintje

A sziletés utin elvégzendS szlrések rendszerér6l a jogszabdlyok a 0-6 éves
korosztalyra vonatkozdan részletesen rendelkeznek.® Bar a megkérdezett védéndk a
torvény rendelkezéseit probaljak betartani, a harom vizsgalt megyét tekintve hatarozot-
tan lathatéak szignifikdans kilonbségek az elvégzett szlrési eljarisok vonatkozasiban. A
szlrési eljardsok tobbségénél korcsoportonkénti bontdsban is jellemz&en a baranyai
védoéndk tesznek eleget legmagasabb arinyban a torvényi elSirisoknak. Orszagosan
jellemzd, hogy az elvégzett szUrési arinyokat tekintve a 4 évesek hattérbe szorulnak a
tobbi korcsoporthoz képest, s ez a vizsgilt megyékben sincs masképp. A masik ten-
denciozus jelenség, amely dltalinosnak mondhat6 az egész orszagban, a hallasszlrés és
a latasszirés elvégzésének hidnyossiga. Baranydban ugyan magasabbak a vizsgalati
aranyok, mint a misik két megyében, am itt sem tlnik egyenletesen ellenSrzottnek a
két érzékszerv. (Legkevésbé kedvezd képet Borsod-Abatj-Zemplén megye mutat, ahol
az esetek tobbségében a hallast j6, ha egyotddnyien kontrollaljak, a latdst még
kevesebben.) A szlrévizsgilatok elvégzésének aranyit természetesen befolydsolja a

8 Budapesten az dsszes ellatott 6 év alatti gyermek 55%-a kap segitséget, mikozben a 0-4 éves népességnek
csak 14%-a lakik itt

9 lasd az 1997. évi LXXXIII. torvény a kotelezd egészségbiztositas ellatdsairdl, az 51/1997. (XI1.18.) NM
rendelet, illetve annak 2005-6s moédositdsa, a 67/2005. (XI1.27.) EiM rendelet, illetve a 49/2004. (V. 21.)
ESzCsM rendelet a teriileti védondi ellatasrdl ide vonatkozo részei. A 19/ 2009 (VI.18.) EiM rendeletet
ugyan mar e két utébbi rendeletet is médositja, de a modositis nem érinti a kozolt eredményeket.
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tandcsadoban rendelkezésre 4ll6 alapfelszereltség és annak allapota is!0. Nem meglepd,
hogy a baranyai tandcsadok a leginkabb felszereltek, s Borsod-Abatj-Zemplén megyé-
ben mutatja a korai felismeréshez szikséges eszkozellatottsiggal valo elégedettség a
legalacsonyabb értéket. Ami még jelzésszerl, és az infomaciéaramlast nehezité koril-
mény, hogy Borsod-Abauj-Zemplén megyében (az orszagos, csaknem 80%-os ellatott-
sighoz képest) meglepben alacsony aranyban taldlunk szamitégéppel rendelkezd
tandcsadokat (52%). A szilrésekhez hasznilhato felszerelés mindségével, mérésre valo
alkalmassagukkal mindenhol elégedetlenek a védondk.

A szUrés szintje szorosan Osszekapcsolodik a jelzés folyamatiaval. Az alapkutatas
eredményeibdl az latszik, hogy a védéndk és a szildk vélekedése eltér abban a kér-
désben, hogy a gyermek problémajat mikor és ki ismerte fel el&szor.!t A védondk sajat
jelz6 szerepiket elsGdlegesnek érzékelik, tgy itélik meg, hogy leggyakrabban (a
gyerekek 37%-anal) 6k jelezték a problémat. Gyakori még szerintik, hogy a sziilés utin
kozvetlentl kiderul, hogy a gyermek sérilt vagy valamilyen rendellenesség all fenn (az
esetek 30%-aban). A problémis esetek kozil szerintik minden 7-iket az elsé hazi
gyermekorvosi vizsgilat eredménye alapjan jeleztek, minden 9-iket a szl vette észre,
és kevesebb, mint egytizedikrdl tudtak a vdrandéssag alatt. A sziill6k ellenben tGgy
értékelik, hogy az egészségligyi dolgozok, természetesen, a varandossag alatt és a
sziletéskor sokkal nagyobb arinyban ismerik fel a bajt, mint barki mas (38%). Ez
azonban megfordul, mihelyst a baba elhagyja a kérhdazat. Onnantdl kezdve a csalad, a
baratok, ismerdsok gyakrabban fedezik fel a rendellenességeket (31%-ban), mint akar
a haziorvos vagy mas szakorvos (24%), akar a védénd (3%). (4%-nyian egyéb esetet
soroltak fel.) (KEREKI-LANNERT 2009)

A megyéket tekintve a védéndi és a szuldi valaszok alapjin némi tendenciaértékd
eltérés észlelhets a jelzés megitélésében. A védondi kérdsiv valaszai szerint Baranya
megyében a szulés utin kozvetlenil kidertld problémak (39%) és az elsd hazi
gyermekorvosi vizsgilat felismerd szerepe (22%) is jobban hangsilyozédnak, mint a
masik két megyében, mindkét esetben mintegy 10-10%-kal haladva meg a borsodi és a
Jasz-Nagykun-Szolnok megyei arinyokat. Ugyanakkor a baranyai védéndk sajat jelz&
szerepiiket mintegy 10%-kal alacsonyabbra értékelik, mint a masik két megyében (26%-
ra). A masik értékelhetd kulonbség, hogy a sziilok vélekedése szerint Borsod megyében
masfélszer annyi az otthon (sziil§, csalad, ismerGsok altal) felismert probléma (52%),
mint akdr Baranyaban, akar Jisz-Nagykun-Szolnok megyében. Messzemend kovetkez-
tetéseket ezekbdl a jelenségekbdl nem vonhatunk le, bar a kvalitativ vizsgalat meg-
erGsiteni latszik ezeket az Osszefliggéseket.

A szul6i fokuszesoportos beszélgetések kozil egyedul a baranyai szilok emlitik,
hogy a hazi gyermekorvos ismerte fel a problémat, & irdnyitotta szakorvoshoz vagy
rogton a korai fejleszté kozpontba a gyermeket. (A hirom megye kozil itt vetddik fel
csak, hogy a hazi gyermekorvos az egészséglgyi ellitison kivil masfajta ellatasi
formdkat is ismerne.) Ugyanakkor a baranyai védéndk utalnak a hazi gyermekor-
vosokkal valo jo egytittmikodésre, pozitiv attitlidjik magyarazhatja, hogy a kvantitativ

10 A 49/2004 (V.21.) EszCSM rendelet ezt is szabdlyozza. (5. szdmui melleklet a 49/2004. (V. 21.) ESzCsM
rendelethez)

11 Hozza kell azonban tennilink, hogy a védéndsi mintdval szemben a sziil6i minta nem reprezentativ,
rdadasul a magasabb iskolai végzettségliek felilreprezentiltak benne. Ugyanakkor a kérdésekre adott
vilaszok sem egyértelmien OsszevethetSek, hiszen a szil6knek tobb vilasztisi lehetSségiik volt a
kérdések megvalaszolasanal.
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vizsgalatban a hazi gyermekorvos jelzG szerepét magasabbra értékelik a sajatjukénal,
szemben az orszigos tendencidval. A szul6kéhez képest sem hangsulyozzak tdl jelzé
szereplket, gy gondoljik, nagyjabol hasonlé aranyban észlelik a problémakat. Borsod-
Abatj-Zemplén megyében ellenben a véddndk haziorvosokkal valo kapcsolatinak egy
szovevényesebb, kevésbé egyértelmd, néhol konfliktusokkal terhelt hil6ja bontakozik
ki, ahol a kulonbozs gyakorlatok akar a két szakma presztizsének szubjektiv
megélésérdl is szolnak. Ugy tinik, a borsodi védénok sajat kompetencidjukat és a
felismerésben betoltott szerepiiket jelentGsebbnek érzik. Egy részik utalt ra, hogy a hazi
gyermekorvosok nem minden esetben forditanak kell§ figyelmet a problémis esetekre,
gyakran hangoztatjdk azt, hogy ,varjunk még, hitha kinovi”. (A hazi gyermekorvosnak
a felismerésben és az ellatasi lehetGségek szélesebb ismeretében mutatott hidnyossigai
a Borsod megyei intézményvezetSi beszélgetésekben is megjelennek.)

Diagnosztika és terapia

A vizsgalt gyermekpopuldciot elGszor az egészségligy rendszerében diagnosztizaljak.
Ahhoz, hogy a gyermek a pedagdgiai vagy a szocidlis intézményhalézatban megfelels
ellatdsban részesiilhessen, a szakértSi bizottsdg komplex vizsgalatira van sziikség. A
komplex diagnozis alapjan a bizottsig a gyermeket sajitos nevelési igényilvé nyilva-
nitja, aminek birtokdban megkapja a sziikségleteinek megfelels ellatast. A diagnosztikin
alapulo ellatorendszerek muikodésének az alapfeltétele, hogy standardizalt, komplex
diagnosztikai rendszer alljon rendelkezésre, s a diagnosztikai kategéridkhoz rendelt
fejlesztSeljarasoknak is szakmailag mindségieknek kell lennitik, a finanszirozasi szaba-
lyokat pedig a diagnosztikai és fejlesztési protokoll ismeretében kell kialakitani. A meg-
bizhat6 diagnoézis felallitisahoz korszerl diagnosztikus eszkoztarra és egységes eljarasi
protokollra lenne sziikség. (CSEPE 2008)

Az alapkutatasbol kiderilt, hogy a szakértSi bizottsdgok altal hasznalt diagnosztikus
eljairdsok tobbsége elavult, nem standardizalt, szerzsi jogokat sértd, engedély nélkiil
haszndlt moédszer. Nemcsak az egységes, korszerl diagnosztikai rendszer, de a korai
vizsgalati eljarasok lebonyolitdsaban fellelhets egységes protokoll is hidnyzik. (KEREKI-
LANNERT 2009) Vizsgdlt megyéinkben sincs masképp, a 20-25 féle vizsgilati eljards
dontS tobbsége a korszerltlennek mondott médszerek kozé tartozik. Az SNI kategoria
tartalmi megfogalmazasanal sincs egységes protokollaris megfeleltetés, a megjelolés
tisztazatlansagat minden bizottsdg masképpen hidalja at. A vizsgalati eljards lefolytatisa
is a legkulonbozébb modokon szervezddik, a szakemberek létszamat és szaktuddsat
probdljak egyensulyba hozni a vizsgalatok szamaval és jellegével. Mindhdrom megyét
jellemzi a diagnosztika kétkozpontisiga. Baranya megyében a szakértGi bizottsigon
kivil a varosi korai fejlesztd kozpontban is végeznek komplex vizsgilatot, és széles
diagnosztikai repertodrral dolgoznak. Borsod-Abatj-Zemplén megyében a szakértSi
bizottsag ellenpdlusa a kérhdz gyermek-rehabiliticios osztilya, bar a repertodrja joval
kisebb, mint a szakértGi bizottsigé. Jasz-Nagykun-Szolnok megye két diagnosztikai
bazisa a vdrosi és a megyei szakértsi bizottsdg. Az ellato intézmények is végeznek sajat
vizsgalatokat, de alapvetSen nem jelentenek konkurenciat a szakértSi bizottsigoknak.

A megyékben mikods ellatd intézmények altal hasznalt atlagos terapiaszdm Ba-
ranya megyében a legmagasabb, bar ezt az intézmények jellege is befolyasolja, hisz
egyedul Baranydban mukodik két nagylétszamd, korai fejleszté kozpont kategoriaba
sorolhato intézmény, széles terdpids repertodrral. (20-23 féle eljardst alkalmaznak).
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A terapias szolgaltatdsokat tekintve gyakorlatilag minden fogyatékossagtipust el tudnak
latni a kozigazgatisi egységben. Borsod-Abatj-Zemplén megyében az egészségligyi
gyermek-rehabiliticiés intézmény dolgozik a legtobb terapias eljariassal (14), melyek
kozott dontGen mozgasfejleszts, egészségligyi jellegli modszerek talalhatoak. Kérdéses
azonban, hogy a megyében hol és hogyan latjak el a hallassériilt gyermekeket. Jasz-
Nagykun-Szolnok megyében egyetlen intézmény, az alapitvianyi fenntartdsia egységes
pedagogiai szakszolgalat dolgozik viszonylag széles terdpids repertodrral (16 féle eljarast
hasznalnak), s Ugy tlnik, minden fogyatékossagi tertiletet probdlnak lefedni. A megye
egészében mégis megkérddjelezhets az érzékszervi sériilt gyermekek szamara nyuajthato
megfelelS szintl szolgiltatds, mint ahogy fehér folt az autista kisgyermekek ellatasa is.

A koragyermekkori intervenci6 intézményrendszere

A koragyermekkori intervencié intézményes szereplGinek azonositisa segit a teljes
rendszer feltirdsaban, az intézményhdlé elemei kozotti kapesolat és az egyes elemek
funkcidjinak, mikodési feltételeinek attekintésében. AlapvetS intézményes szereplének
tekintink minden olyan intézményt (illetve annak képviselGjét), amely a sérilt, fogya-
tékos illetve eltérd fejlédést, vagy fejlédési zavar szempontjabdl veszélyeztetett gyer-

mekkel fogantatisatol kezdve 5 (6) éves kordig kapcsolatba keriil(het).12

Egészségiigyi szereplok

A koraszilotteket, a kis sullyal sziletetteket vagy a sérilt Gjszilotteket rogton az Ggy-
nevezett perinatilis vagy neonatilis centrumokba szillitjak.13 A vizsgalt megyékben az
intenziv centrumok munkajat a rendszer tobbi szereplGje egységesen jonak itéli meg.
Ugyanakkor az intézmények vezet6i kivétel nélkul elégtelennek tartjadk munkakorilmé-
nyeiket, a szlikségesnél kevesebb helyiségben, korszer(tlen, rohamosan amortizalodo
mUszerezettség mellett dolgoznak. A meglévG szaktudast jonak, de a szakemberek
létszamat kevésnek tartjak, kivéve az egyik Baranya megyei PIC-et, ahol az orvosgirda
stabil, a haldlozdsi eredmények és a kovetéses eredmények is jok. A koraszulott intenziv
ellitds mérGszamai a Borsod-Abatj-Zemplén megyei PIC-ben a legkedvezGtlenebbek,
igy pl. az egy dpolora jutd beteg arany (1:10) orszdgosan a legrosszabb mutaté (az
orszagos atlag 1:4).

Tajékozodva a megyék orvos- és védondi ellatottsigarol azt taldljuk, hogy a
szakorvos ellatottsigot tekintve Borsod-Abaij-Zemplén megye van a legmostohibb
helyzetben, egy-egy szaktertlet képviselGjére rendre tObbszoros (minimum kétszeres,
de bizonyos szaktertileten négyszeres) gyermeklétszam jut, mint a masik két megyében.

12 Ennek értelmében ide soroljuk a szakorvost, sziilészorvost, neonatolégust, a Perinatilis/Neonatalis Centru-
mokat, a korhdzak csecsemd- és/vagy Ujszulott-osztalyait, hazi gyermekorvosokat, védéndket, gyermek-
neurologusokat, egyéb szakorvosokat, a gyermekrehabiliticios intézményeket, gyermekjoléti szolgalatokat,
falu- és tanyagondnoki szolgilatokat, csaladsegit kozpontokat, gyermek- és ifjisagi pszichiatridkat, szakértSi
bizottsigokat, nevelési tandcsadokat, korai fejleszté kdzpontokat, konduktiv terdpidt nyGjté intézményeket,
bolesédéket, ovodakat, fogyatékosok dpolo-gondozé otthonait, egységes gyogypedagogiai modszertani
kozpontokat, konduktiv pedagégiai intézményeket, pedagdgiai szakszolgilatokat, nem centrumszerien
mikodds alapitvanyokat, maganellatokat, fogyatékos személyek érdekvédelmi szervezeteit.

13 Magyarorszagon 21 perinatalis ill. neonatilis centrum mutkodik. Baranya megyében két egyetemi
fenntartast perinatilis centrumot taldlunk, Borsod-Abatj-Zemplén megyében és Jasz-Nagykun-Szolnok
megyében a megyeszékhelyen a kozkorhazban mikodik az intenziv centrum.
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A hazi gyermekorvosok tekintetében ugyanakkor éppen Borsod megye tlnik el6-
nyosebb helyzetliinek a masik két kozigazgatasi teriillethez képest. (Feleannyi gyermek

jut rajuk, mint a masik két megyében.) A védéndket nézve kiegyenlitett a hdrom megye
kozotti kilonbség.14

A szakértoi bizottsagok szerepe

Az intézményrendszer meghatirozo elemét képezik a szakértSi €s rehabilitacios bizott-
sagok, s dontd szereplik van abban, hogy az altaluk sajiatos nevelési igénylnek nyilva-
nitott 0-5 éves kora gyermekek a kozoktatdsi és szocidlis intézményrendszer berkein
beliil hozzijussanak a megfeleld ellatishoz.!> Mindhdrom megyében egyarint jellemzi
a szakértSi bizottsigokat, hogy munkdjuk hatékonysagit az elégtelen szakemberlétszam
jelentGsen befolydsolja, a novekvd esetszam folyamatos leterheltséget eredményez, és
meghosszabbitja a vizsgalatra valé varakozas idejét. Baranya és Jasz-Nagykun-Szolnok
megyében egyre korabbi életkorban keriilnek a gyerekek a szakértSi bizottsig elé.
Borsod-Abatj-Zemplén megyében azonban a tobbi megyéhez képest ardnyaiban és
abszolut értékben is kevesebben jutnak el 5 éves kor alatt a szakért6i bizottsighoz. A
vizsgalt Gjsziilottek szama kevés, inkabb a késobbi életkorok felé tolodik el a bekertlés.
Ebben szerepet jatszhat az a tény, hogy a Miskolcon mikods Gyermek Egészségligyi
Kozpont neonatalis centrumdban terapids ellatdst kapnak a gyerekek, egy éves koruk
utin pedig a GYEK Rehabiliticiés Osztilyara utaljdk &ket. Mivel az egészséglgyi
rendszerben maradva gondoskodnak a gyerekekrdl, az intézmény részérdl semmi sem
indokolja, hogy ebben az életkorban szakértsi bizottsag elé kildje a kicsiket.
LPapirforma” szerint a gyermek az egészségiigyi intézményekbdl a szakértSi bizott-
sagokon keresztul kertl az ellatd intézményekbe. Azokban a kozigazgatasi egységek-
ben azonban, ahol mtkodik korai fejlesztd kozpont, a ,tipikus”-nak hitt ut megfordul,
hamarabb jutnak el a gyermekek akar az egészségligybdl, akar a rendszeren kivilrdl az
ellité intézménybe, mint a szakértSi bizottsdg elé. Az ellaitd intézmény kuldi aztin
tovabb a gyermeket a szakértGi bizottsighoz. Tobb intézményben a komplex diagnosz-
tikai vizsgalatot is elvégzik, s mivel sokat kell varni a szakértSi bizottsag vizsgalatira,
,sajat szakdllukra” elkezdik a fejlesztést, hogy ne maradjon elldtatlanul a gyermek. Nincs
ez mashogy a vizsgalt kozigazgatasi egységekben sem. Baranya megyében a székhelyen
mukodds varosi korai fejlesztd kozpontba érkezd gyerekeknek csak kb. 2%-at kildi a
szakértSi bizottsdg, dontSen egészségligyi szerepldk iranyitjak ide a gyerekeket, illetve
a szul6k maguktol keresik fel az intézményt. Ugyanakkor a megyei szakértGi bizottsag
keresettségét elGsegiti, hogy egy intézményben funkciondl az EGYMI keretében
mukods korai fejleszt6 kozponttal, amely Ugy tlnik, szintén j6 kapcsolatot dpol az
egészséglgy szereplGivel (a PIC-ek, szakorvosok, hazi gyermekorvosok és a védondk
is kulldenek ide gyerekeket), de szocidlis intézmények is ajanljak az intézményt. Emellett
ugy tnik, a két intézményegységnek sikertlt taldlni egy olyan format,, amely az egész-
ségligybdl valo bekertlés és a bizottsag szakértsi véleményének kézhezvétele kozott
nem hagyja ellatatlanul a gyermekeket. A Borsod-Abatj-Zemplén megyében is ,0ssze-

14 A KSH 2001-es népszamlalds demografiai adatainak korcsoportos bontasat haszndlva, az 6t éves korig
megadott megyénkénti lakossdg létszamat vetitettem az ANTSZ dltal nyilvantartott adatbdzisra, amely a
védondk, hazi gyermekorvosok és tobb szakorvos adatait tartalmazta.

15 Jelenleg az orszagban Osszesen 35 szakértSi bizottsig mikodik. A harom vizsgalt megyében négy szakér-
t6i bizottsig mukodik, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében a megyei bizottsig mellett talaljuk a Szolnok
varosi szakértSi bizottsagot.
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fonodik” a diagnosztizalo és az ellatd intézmény, kapcsolati haléjuk azonban két
lényeges ponton gyengébbnek mutatkozik a baranyai intézményekénél. Egyrészt az
egészségugyi rendszer két olyan kulcsfontossiagu szereplGje, mint a hazi gyermekorvos
és a PIC szinte semmilyen kapcsolatot nem dpol az intézménnyel, masrészt a szocialis
intézményrendszer szereplGivel sem alakult ki partneri viszony, s igy fontos jelzések
nem jutnak el a diagnosztikus centrum felé. Jasz-Nagykun-Szolnok megyében mindkét
intézménynek ellentmondasos az egészségigyi ellatérendszerhez valo illeszkedése. A
védondkre, a hizi gyermekorvosokra tudnak szamitani, mint ahogy a kérhazi gyermek-
neurologusra is. Ugyanakkor a PIC-cel a koérhazi sztilészettel, az Gjszulott-osztallyal alig
van kontaktusuk. Inkdbb a szocialis intézmények mikodnek fontos jelzérendszerként.
Ugy tlinik, Jasz-Nagykun-Szolnok megyében, bir kevesebb a kialakult kapcsolat, a
meglévSk rendszeresek és intenzivek.

A szakértSi bizottsagok csak olyan intézményeket jelolhetnek ki ellitd helyként,
amelyek rendelkeznek az Oktatdsi Minisztérium azonositéjival (OM koddal), ami
alapjan az intézmények igényelhetik a gyermek utin jiré allami normativat, vagy ott-
honi elldtast javasolnak. Baranyaban a szakértSi bizottsag és az EGYMI keretében mu-
kods korai fejlesztG kozpont szerepe az ellatds szervezése tekintetében is szinte
szétvalaszthatatlan, a kompetenciahatirok elmosédnak. A két intézményegység a ren-
delkezésre allo listin szerepld intézményekkel folyamatos kapcsolatot tart. Borsod-
Abatj-Zemplén megyében a szakértSi bizottsiggal szintén ,szimbidzisban” mikodds
korai fejleszté kozpont szakmai irdnyitdsa alatt Gn. decentrumok muikodnek. A decent-
rumokkal funkciondlé megyei halézatok kozil a borsodi az egyetlen, amely nem a
szakértGi bizottsag szervezése mellett mikodik. A bizottsig az ellatasi javaslatokat intéz-
ményekre teszi, utazétanari ellatast ritkdn ajanl. Jasz-Nagykun-Szolnok megyében a
bizottsig az intézményes ellatast preferalja. Lényegesnek tartjak, hogy a gyermeket
ugyanazon a telepiilésen fejlesszék, ahol lakik, de legaldbbis a kozelben, hogy elke-
ruljék az utaztatdst. Szolnok varosban a korai elldtas két szintéren torténik, a bolcss-
dében és a bizottsig altal szervezett otthoni ellatasban.

Korai ellato intézmények

Az orszagos adatokbdl kideril, hogy az intézmények atlagos mérete igencsak szor me-
gyénként, a nagy létszamu intézmények Budapest mellett elsGsorban Baranya megyére
jellemzdek (91 gyerek jut egy intézményre atlagosan). (KEREKI-LANNERT 2009). Ugyan-
akkor a harom megye kozil Jasz-Nagykun-Szolnok megyében a legalacsonyabb az egy
intézményre jutd atlagos gyermeklétszam (15). Borsod-Abautj-Zemplén megyében ettSl
magasabb (38), ami az orszdgos atlaggal (42) majdnem megegyezS. A hirom megyében
az intézménytipusonként elkulonitett létszdmadatok azt mutatjdk, hogy egy-egy
intézménytipusba strsodik a gyereklétszam, Baranya megyében a két korai fejleszts
kozpont latja el a gyerekek dontS tobbségét (a gyerekek 94%-at), mig Borsod-Abadj-
Zemplén megyében egészségligyi intézmény, a GYEK gyermek-rehabiliticios osztilya
tekinthetd sdlyponti intézménynek (az ellatottak 78%-at talaljuk itt), Jasz-Nagykun-
Szolnok megyében szocidlis intézmény, a megyszékhelyen levd varosi bolcséde gon-
dozza a gyerekek nagyobb részét (64%-at). Az intézmények altal ellatott gyermeklét-
szamot a korai szakember 1étszamra vetitve azt kapjuk, hogy a hirom megye intézmé-
nyei kozul a két baranyai kozpontnak és a borsodi gyermekrehabiliticiés intézménynek
az atlagos leterheltsége a legmagasabb. (Orszdgosan is magasnak szamitanak mutatéik.)
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Az intézmények 4ltal ellatott gyerekek fogyatékossagtipusok szerinti megoszlasa az
osszevethetd adatok alapjan az orszigos tendencidkat tikrozi. Mindhirom megyét
jellemzi, hogy a halmozottan fogyatékos gyermekek ardnya magasabb a tobbi fogyaté-
kossagcsoporthoz képest. A szakemberek képzettségét tekintve Baranya megye az, ahol
az ellitd intézményekben mindenhol lefedi a szakértelem a fogyatékossagi tertlet
megkivanta ellatasi sziikségleteket. Jisz-Nagykun-Szolnok megyében kevés, de széles
spektrumon képzett szakembert tudnak alkalmazni, a sziikségletekhez igazodé megfe-
lel6 végzettséggel. A harom kozigazgatasi egység kozil csak Borsod-Abauj-Zemplén
megyében taldlhatéak olyan intézmények, ahol az ellatisra szorulod fogyatékossagi
terlletekhez nem biztositottak a szakmai kompetenciak.

Rendelet szabalyozza a gyermek korai fejlesztésére, terapias ellatasara fordithato ora-
szamot.16 Az alapkutatds adataibol kideril, hogy a nagyméretli intézményekben
kevésbé tudjak biztositani a torvény altal eldirt 6raszdmokat, s az egy szakemberre jutd
ellatott gyerekek szima is lényegesen és szignifikdnsan magasabb, mint a torvényi mini-
mumot teljesit6k esetében. (KEREKI-LANNERT 2009) Az orszigos tendencidknak
megfelelGen Baranyiban a varosi korai fejleszté kozpontban, Borsod-Abauj-Zemplén
megyében pedig a GYEK gyermek-rehabiliticios osztilyan fordul el6 nagyobb ariny-
ban, hogy kevesebb 6raszdmot tudnak csak biztositani.l” Jisz-Nagykun-Szolnok megyé-
ben minden gyermeknek biztositjdk a megfelel§ 6raszamot az intézmények. Ugyan-
akkor a fokuszcsoportos beszélgetéseken mindhiarom megye intézményvezetSi a tor-
vényi szabdlyozassal szembeni elégedetlenségiiknek adtak hangot, életszer(tlennek
mindsitve az ,elvagélag” adhaté oraszamok jogosultsigat, mint ahogy a finanszirozas
elégtelenségét is sarkalatos problémanak tekintik.

Osszefoglalas

Nemcsak a rdszorul6 és a rendszerbe bekertld kliens, de a szakma képviselGi szimara
is attekinthetetlen a koragyermekkori intervencios intézmények hilézata, kovethetetlen
a kliens utja a rendszerben, és nincs egységes protokoll, amely a probléma felisme-
résétol az ellatisba keriilésig megfelelGen szabalyozna ezt az utat. Nagy probléma az
informacidhiany, a szul6k tanicstalanok, hova fordulhatnianak, ha gyermekik vala-
milyen rendellenességgel sziletik, vagy fejlédésében elmaradds mutatkozik. Jellem-
zGen, azokban a megyékben, ahol korai fejleszté kozpont mikodik, a szildk hamarabb
jutnak el — akar az egészségligyi ellatasbol, akar sajit informacioik alapjan — ezekbe az
intézményekbe, mint a szakértSi bizottsig elé. Ezekben az esetekben tehat a szaba-
lyozott utak megfordulnak, ami elgondolkodtaté a szabilyozok életszertségét illetGen.
Ugyanakkor, ahol nem mutkodik korai fejleszté kozpont, elaprézodik” a szolgaltatas, és
megnovekszik az otthoni elldtds szerepe.

A szirés rendszerének vizsgalata jellemzd kulonbségeket mutat a megyék tekin-
tetében. A hirom megye kozil Baranya megyében mikodik legjobban a védondi
szUir6halozat, a torvények altal megadott kontrollpontokat is 6k érvényesitik leginkabb.
Jasz-Nagykun-Szolnok megyérdl egy kiegyenlitetten mikodd, viszonylag jol odafigyeld,
Borsod-Abatj-Zemplén megyérdl egy kevésbé kiegyensilyozott, bizonyos tertleteken

16 A 14/1994.MKM. rendelet a képzési kotelezettségrol és a pedagogiai szakszolgilatokrol
17 Bar hozziteszem, az egészségligyi intézményre nem vonatkozik az oktatasi torvény szabilyozasa, csak
osszehasonlitasképpen beszélhetiink az adatokrol.
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hidnyossaggal kizdd rendszer képe bontakozik ki. Jelzésértékd, hogy az érzékszervi
szlrések a kevésbé kontrollalt tertiletek kozé tartoznak, remélhetSleg ezen az Gj vizsga-
lati protokollok megjelenése segiteni fog. Ugyanakkor az is kiderilt, hogy a szirések
sordn a 4 évesekre kevesebb figyelem irdnyul. Az dsszkép alapjan megallapithatd, hogy
sziikséges lenne a hazai szlr6vizsgilatok egységesitése, megujitdsa, Gjabb, korszeribb
protokollok segitségével lehetne a szlrési eljarisokat, kontroll pontokat szabdlyozni.
Korszerl eszkozok biztositasival lehetne hiteles és hatékony szilrési rendszert, megfe-
lelS szintl szolgaltatast megvaldsitani. Az egységes informatikai hattér kialakitasa alap-
vet§ lenne a hatékony informaciéaramlas biztositasihoz. Ez Borsod-Abauj-Zemplén
megyében, mint lattuk, megoldatlannak tinik. Am a korszer( technolégia nem elég, a
szUrési modszerek és az eszkozok hasznilatinak elsajatitisihoz megfelel6 képzés
biztositasira lenne szikség.

A jelzérendszer mikodése kapcsin a szilSk hidnyoljak a megfelel6 tajékoztatast,
tobbnyire azt tapasztaljak, hogy az intézményes egészségugyi ellatisbol kikertlve els6-
sorban magukra szamithatnak. Zémében 6k ismerik fel a problémat, és szerencsés, ha a
védondvel vagy a hdzi gyermekorvossal meg tudjak beszélni. A vizsgilt megyékben a
jelzérendszer mikodésében, a tdjékoztatasban, az informacidhoz valé hozzaférésben meg-
nyilvanul6 kulonbségnek igen fontos differencidlé tényezGje az egészségligyon bellili,
illetve az egészségligyi-, oktatdsi- és szocidlis intézményrendszer szerepldi kozotti kapeso-
lati hilo kiterjedtsége, a kapcsolatok intenzitdsa, mindsége. Ugy tiinik, az informalis kap-
csolatoknak nagy szerepilk van az informiciéaramlas elGsegitésében, és ezzel a tovabblé-
pés lehetdségeinek megteremtésében, a rendszer olajozottabb mikodésének biztositisa-
ban. A jelzés rendszerének szabilyozatlansiga, illetve a nem életszerd jogszabalyok hatral-
tatjdk a rendszer mikodését. A szabilyozast az informalisan kitaposott utakhoz lehetne
igazitani, a jelzés rendszerét és az ellatdsba kerilés utjat mikodsképesebbé téve.

A diagnosztikus eljarasok vizsgalata azt a kordbbi feltevést igazolta vissza, hogy a
szakértGi bizottsigok munkdjaban, a korai vizsgalati eljarisok lebonyolitisaban nem lel-
hetd fel egységes protokoll. Hidnyzik az egységes diagnosztikai rendszer, az alkalma-
zott diagnosztikus eljardsok kétséges hitelességtiek, a diagnosztikai tevékenységet vég-
zG intézmények tobbséglikben korszer(tlen, nem standardizalt, megkérddjelezhets jog-
tisztasagli modszereket hasznalnak. A diagnozis feldllitisanal fontos lenne a korai diag-
nosztikdban jartas szakmai kompetencia biztositasa, mint ahogy a diagnosztikai katego-
ridkhoz rendelt fejlesztS eljarasok szakmai mindségének biztositdsa érdekében a korai
fejlesztést, terdpiat is erre kiképzett szakembernek kellene végeznie. A terapids eljarasok-
nak megfelelGen illeszkednitik kellene a diagnosztikus tevékenységhez. Baranya megyé-
ben kedvezének tlnik a helyzet, a két kozpontban is komplex diagnozist biztosito, és a
sz€les terdpids repertoarral mikods rendszer jO esélyt biztosit a kilonbozs fogya-té-
kossigi gyermekek megfelel6 ellitisira. Borsod-Abatj-Zemplén megyében megfelel
szakemberek és teripids eljarasok hijan kétségesebb bizonyos fogyatékossigi teriiletek
kiegészitG ellatisa. Jasz-Nagykun-Szolnok megyében az intézmények altal felkinalt
terapids lehetGségek nem fedik le teljesen a felismert problémak ellatasi sziikségleteit.

Az intézményrendszerrSl Osszességében elmondhaté, hogy a korai intervencios
rendszer intézményei tobbséglikben infrastrukturalis és szakemberelldtottsagi gon-
dokkal kiizdenek, a szakértGi bizottsigok és a PIC centrumok kiilonosen leterheltek. Az
ellatd intézményeken belil a korai fejleszté kozpontok és a gyermek-rehabiliticios
intézmények atlagos leterheltsége magasabb. A legkiterjedtebb kapcsolati halé a Ba-
ranya megyei korai fejleszté kozpontokat jellemzi, amelyek az egészségligyi €s szocidlis
szereplGkkel is kapcsolatban allnak. Az egészséglgyi szerepldk is tijékozottabbak a

44

o



1_eredeti_kozlemenyek.gxp 2010.02.25. 22:15 Page 45

T

korai fejleszt& kozpontokat illetGen, mig a szakértSi bizottsigrol kevesebbet tudnak.
Ahol az ellatds sulypontja egészségligyi intézmény (gyermek-rehabiliticios kozpont), ott
a rendszer tovabb benntartja a gyermekeket az egészségligyi ellitisban, késébb keril-
nek pedagodgiai jellegl intézményekbe. Ahol nem mutkodik korai fejlesztd kozpont, ott
nagyobb szerepe van a szakértGi bizottsigoknak, és ismertebbek is. Mindezek a
kapcsolodasok meghatirozzak a kliens utjat a rendszerben.

Nyitott kérdés maradt még a szabdlyozas, a finanszirozas, a képzés, a juttatisok rend-
szerének problémakore, aminek kortljardsa tovabb szélesitené a megkozelitési lehet&sé-
geket. Mindenesetre bizakodhatunk abban, hogy a koragyermekkori intervencids rend-
szer muUkodésének feltérképezése kozelebb visz benniinket e kiemelten fontos teriilet
hatékonyabb, a raszoruldk érdekeit fokozottabban figyelembe vevs, sziikségleteikhez és

igényeikhez jobban illeszkedd, attekinthetSbb szolgaltatoi hilozat kiépitéséhez.
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Kornyezeti hatasok és intellektualis
fejlodés — Kiillonb6zo megkozelitések
a kornyezet relevans aspektusainak
megragadasara’

RIBICZEY NORA
nribiczey@gmail.com

Absztrakt

Jelen tanulmany azokrol a kutatdsokrol nyujt Osszefoglalast, melyek a kdrnyezet kognitiv fejlédésben jatszott
szerepét igyekeznek feltérképezni. Nem kérdéses, hogy a gyermek intellektudlis fejlédésében jelentSs
szerepet jatszanak a kornyezeti hatisok, nem egyértelml azonban az, hogy a kornyezet mely aspektusainak
van kiemelt szerepe, tovabba, hogy milyen mddon lehetséges és érdemes ezeket a kornyezeti sajatossagokat
megragadni, illetve mérni. A tanulmidny foglalkozik a szociookondémiai stitusz, és az otthoni kornyezet
mindségének mérésével, tovabba attekinti a kumulativ rizikopontszamok alkalmazisanak hozadékait. Az
anya-gyerek interakcié egyes sajitossigainak fejlédésben betoltott szerepe is hangsulyt kap a tanulmanyban.

Kulcsszavak: SES, otthoni kornyezet, kumulativ riziko, anya-gyerek interakcio, kognitiv fejlédés

Nem Uj keletd az az elképzelés, hogy a kornyezet jelentSs szerepet jatszik a gyermek
értelmi fejlédésében. A szocidlis kornyezet befolyasat a gyermek intelligencidjainak
alakuldsara példdul mar Binet is hangstlyozta az 1900-as évek elején (HORVATH 1991).
A kérdéskor tudominyos vizsgidlatihoz azonban szikségessé valt olyan mutatok
alkalmazasa, illetve mérGeszkozok fejlesztése, melyek megbizhatéan ragadjaik meg a
kornyezet kognitiv fejlédés szempontjabol relevans aspektusait. Bar a fejlédéssel
kapcsolatos tudomanyteriiletek, mint a fejlédéslélektan, vagy éppen a gyogypedagogia
intenziv érdeklddést tanusit a fejlédésben szerepet jatszo kornyezeti hatasok irant, ezen
hatisok elemzése ¢és mérése sokdig inkdbb a szociologia terlletét gazdagitotta
(SAMEROFF et al. 1993). Joval tobb olyan mérGeszkodz ismert, mely az individudlis
kilonbségek mérésére szolgdl, mint a kornyezetben megfigyelhetd kilonbségek

* A tanulmdny megirdsihoz szitkséges kutatomunkat az OTKA T 029517 és OTKA T 043637 (témavezets:
Kalmar Magda) kutatdsi palydzatai timogattdk. A tanulminy elkészitésekor a szerz& az Oktatasi és
Kulturilis Minisztérium Dedk Ferenc Osztdndijdban részesiilt.
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mérésére szolgaldé eszkozok. Jelen tanulmdny azon kutatdsokrdl ad oOsszefoglalast,
melyek a kornyezet egyes aspektusainak szerepét vizsgaltik az értelmi fejlédéssel
Osszefliggésben.

Szociookonomiai statusz (SES)

A kognitiv fejlédésben potencidlisan szerepet jatszé kornyezeti hatdsok megragaddsara
a kordbbi vizsgilatok (1965 el6ttiek) leginkabb a csalad szociodkondémiai statuszat
(iskolai végzettségen, foglalkoztatottsigon és jovedelmen alapuld pontszim) vontidk be
valtozoként kilonb6zd kutatdsokba. A SES maig elterjedten hasznalt mutats. Az értelmi
fejlodéssel kapcsolatos vizsgalatok gyakran haszndljak a szocialis hattérre vonatkozo
informacié megaddsaként. A szociotkonomiai statusz és a kognitiv fejlédés kozotti
Osszefiiggés feltérképezésére gyakran hasznaljak a korreldcios egyutthatét, mely a két
valtozo kozotti egyuttjarast, a kapcsolat szorossagat fejezi ki (értéke -1 és +1 kozott
mozoghat, minél szorosabb Osszefliggés van két viltozo kozott, anndl kozelebb all a
korrelacios egyutthato értéke az 1-hez). A SES és az intelligencia kozotti korrelacio a
valtozo vizsgalati életkorok és eszkozok miatt valtozo értékeket mutat, a legtobb
vizsgalat alapjan 0.3-0.4 kozotti a korrelacios egyltthatok értéke (SEIFER 2001; PETRILL
et al. 2004). Egy tobb vizsgilat eredményeit Osszegzl elemzés (metaanalizis) szerint
(WHITE 1982) a SES a Kkisiskolaskori intelligencidban megmutatkozé killonbségeknek
(a variancidnak) korulbelil 20%-at magyardzza. A SES és a kognitiv fejlettség kozotti
Osszefiiggés az elsG évben még nem jellemzd, csak a 18-24. hénaptol mutathaté ki
kapcsolat a két viltozé kozott (SEIFER 2001), feltehetGen azért, mert ebben az
életkorban indul be intenziven a gyermek nyelvi fejlédése.

Béar a SES a fejlodési kimenetel erSteljes bejosloja (SAMEROFF et al. 1993), mégis
szamos probléma felmeril alkalmazasaval. Elardo és Bradley (1981) szerint a SES és a
fejlodési kimenetel kozotti kapcesolat a kutatiasok elso lépéseként értelmezhets, azonban
tovabbi vizsgilatok sziikségesek ahhoz, hogy a folyamatokat, a kornyezet magyarazo
erével biré6 komponenseit azonositani lehessen. Mas szavakkal a SES 0Osszefliggése
bizonyos kimenetelekkel még nem mond semmit arrdl, mi kozvetiti, medidlja ezt a
kapcsolatot. A SES ugyanis kétségkiviil a fejlédési kimenetel disztdalis prediktora
(SAMEROFF et al. 1993), vagyis egy olyan mutatd, mely nem kozvetlentil hat a gyermek
fejlédésére, hanem tdvolabbi, indirektebb hatissal rendelkezik. Igy nem megfelels arra,
hogy a csalidi mikodésben lévs kiillonbségeket megragadja, €és nem tekinthetd
proximalis, feltehetSen direkt hatdsokkal rendelkezé komponensnek sem. A SES egy
globdlis mutatd, vagyis nem részleteiben ragadja meg a csaladi kérnyezetet (AYLWARD
1990). Nagyon nagy kilonbségek lehetnek a szil6i bandsmodban, a gyermekkel valo
torédésben, a csaladi interakciokban (stb.) hasonlé szociobkondmiai statuszi csalddok
kozott (SAMEROFF 2005). A SES tovibbd egy statikus mutaté (KALMAR 2007), nem
képes a kornyezetben megmutatkoz6 dinamikus valtozdsok megragadasara sem.

Az, hogy a gyermek szilei milyen tarsadalmi osztilyba tartoznak, tobb tényezén
keresztil fejtheti ki hatasat a gyermekre. A tarsadalmi statusz befolyadssal lehet az anyagi
forrasokra, Osszefliggést mutathat a tirsas timogatottsaggal, a stresszteli események
el6fordulasaval, a stimulacié mértékével, és szamos mas olyan teriletre is hatassal lehet,
mely mind befolyasolja, hogy a gyermek milyen kornyezetben né fel. Tobb eredmény
ismert arra vonatkozoan is, hogy az alacsonyabb SES kevésbé optimilis sziil6-gyerek
interakcioval jar egyutt. Az alacsonyabb tarsadalmi osztalyG anyik és csecsemdik
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példaul interakcioik soran kevésbé aktivak, f6leg verbalis téren, mint a kozéposztalybeli
anya-csecsemd parok (FIELD 1980; LEYENDECKER et al. 1997). Az €let els6 honapjaban
az alacsonyabb tarsadalmi csoportok csecsemd&i kevesebb verbdlis stimuldcioban
részeslilnek, anyaik az elsG fél évben ritkibban reagilnak a gyermek sziikségleteire,
jelzéseire, vagyis kevésbé vilaszkésznek mutatkoznak. A korai szemtél-szembeni
interakciok sordn az alacsonyabb SES-U anyakat kevesebb jitéktevékenység jellemzi.
Feeley és munkatdrsai (2000) eredményei szerint szintén megerdsitést nyert, hogy az
anya magasabb iskolazottsaga szenzitivebb és valaszkészebb magatartassal jar egytitt. A
SES tehat ezen interakcios sajitossagokon keresztil is kihathat a gyermek fejlédésére.

Az otthoni koérnyezet mindsége

Az 1960-as években mir torténtek probalkozasok (osszefoglalét lisd ELARDO-
BRADLEY 1981) olyan interjik megszerkesztésére, melyek azokat a kornyezeti
sajatossagokat probaltdk felmérni, amik a gyermek értelmi fejlédésében potenciilisan
jelentds szereppel rendelkezhetnek. Ezek az interjuk kitértek példaul a gyermekkel valo
foglalkozas mikéntjére, a jatéktargyak és élmények biztositasira, a fejlédést elGsegitd
lehet&ségekre, Osszefoglaléan tehat a stimuldcio mértékére kérdeztek ra. A
legelterjedtebb ilyen eszk6z a HOME-leltar (Home Observation for the Measurement of
the Environment (CALDWELL-BRADLEY 1979). A HOME-leltart maig széleskorlien
hasznaljak fejlédéssel Osszefliggd kutatasokban, a mérGeszkoéz célja a fejlédésben
potenciilisan fontos szerepet jatszo targyak és események felmérése, a megfigyelés és
az interji technikdjanak oOtvozésével. Kialakitisa sordn torekedtek arra, hogy a
mérceszkoz megbizhato, és konnyen hasznilhaté legyen, a korai id&szaktol kezdve is
lehessen alkalmazni, tovabba, hogy a targyak, események é&s tranzakciok széles skalajat
mérje fel. Els6 formaja a 0-3 éves korosztily otthoni kornyezetének felmérését célozta
meg (EARDO-BRADLEY 1981), késSbb o6vodaskora és iskolaskora gyerekekre is
megtortént kidolgozasa.

Alskala neve Példa egy itemre Itemek szima
Az anya érzelmi és verbalis Az anya a latogatds sordn legalabb egyszer

vilaszkészsége megsimogatja a gyermeket. 11
Korldtozas és a buntetés elkertilése Az anya nem szidja meg a gyermeket a litogatis alatt. 8

A fizikai és id6beli kornyezet A gyermeket legalabb hetente

megszervezése négyszer kiviszik a lakdsbol. 6
Megfelels jatékok és eszkozok A gyermeknek vannak kordhoz illg,

biztositasa tanuldst segité eszkozei. 9

Az anya torédése a gyermekkel Az anya tudatosan bitoritja a gyermek fejlédését 6

elGsegits foglalatossigokat.

Napi stimulacié valtozatossiganak Az anya minden nap foglalkozik
lehetGségei valamennyit a gyermekkel. 5

1. szamui tabldazat. A 0-3 éves kor kozott alkalmazhato HOME-leltar alskdldi,
példak az itemekre. (Elardo-Bradley 1981)

Elardo és Bradley (1981) longitudindlis kutatds soran vizsgaltik, hogy az otthoni

kornyezet mingsége vajon mennyire alkalmas a gyermek késébbi értelmi fejlettségének
bejoslasara. Osszevetésként a csecsemdkorban felvett fejl6dési tesztek (Bayley Fejlddési
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Skala) elSrejelzG erejét is mérlegelték. Eredményeik szerint a 6 hénapos korban felvett
HOME-leltar szorosabb 0sszefuiggést, vagyis magasabb korrelaciét (0.54) mutat a 3 éves
kori Binet IQ-val, mint a 6 hénapos kori Bayley Fejlédési Skéla (0.28). Eszerint a korai
idoszakban felmért otthoni kornyezet minGsége alkalmasabb a késébbi fejlédési szint
bejoslasara, mint a korai id&szakban felvett fejlddési teszt eredménye. A 12 hénapos
korban felvett HOME leltar szintén erGsebb Osszefliggést mutat a 3 éves kori Binet 1Q-
val (0.59), mint a 12 hénapos kori Bayley Mentilis Fejlédési Index (0.32). A HOME
pontszamok az 54 hénapos kori Binet pontszimok 25-40%-4t magyardztik. Bradley
(1989) eredményei szerint az elsG életévben a HOME mutatok és a fejlddési tesztek
relative gyengén fuggnek Ossze, azonban a 12 hénapos korban felvett HOME-leltar a 2
és 3 éves kori fejlédési kvocienssel, illetve 1Q-val kozepesen korrelal.

Bradley (1989) tovabba beszimol arrdl, hogy a HOME-leltar alkalmas arra is, hogy
az ezzel a mérGeszkozzel szerzett informaciok alapjan elktlonithetek azon
alcsoportok, akiknek 6 honapos és 4,5 éves koruk kozott ndtt, stabilan maradt, vagy
csokkent a teljesitménye. A HOME alskalai koziil a gyermek kognitiv fejlettsége azokkal
a kornyezeti jellemzSkkel mutatott legerGsebb 0Osszefiiggést, melyek az otthoni
kornyezet kognitiv aspektusait ragadtak meg: jaték, bevonddis, eszkozok biztositdsa

Magyar mintan is talalhatéak vizsgalatok a HOME-leltar és intelligencia kozotti
Osszefliggések feltérképezésére. Gyorgy (1984) 6 éves gyermekeknél nem talilt jelentSs
Osszefliggést a HOME-leltar és a gyermek intelligenciaszintje kozott. Mindezek mellett
azonban a verbdlis intelligencia (VQ) és a HOME-leltar 6sszpontszama kozott, valamint
a cselekvéses intelligencia (PQ) és a fizikai bintetés kertilése kozotti Osszefliggések
jelentdsnek mutatkoztak. A vizsgilat minddssze 40, tobbnyire magas SES hatterd
gyermek bevonasaval zajlott, igy a relative gyenge Osszefliggések altalanosithatésaga
kérdéses.

Egy masik hazai vizsgilat (KALMAR-BORONKAI 2001) er6teljesebb sszefiiggést
mutatott ki a HOME-leltar és az 1Q kozott koraszilott gyerekek kovetéses vizsgalata
sordn. A 8, 9 és 10 éves korban mért IQ szignifikinsan Osszefiiggott az egyidejid HOME
osszpontszammal. A legfontosabb tényezSknek a kovetkezSk mutatkoztak: aktiv teveé-
kenység 0sztonzése, érzelmi légkor, fejlddést elGsegitd targyak és élmények, valamint a
csalddtagok részvétele a gyermek életében. Ezek az alskidldk mind a stimuldcio
valamilyen aspektusit foglaljak magukban, jelezve, hogy a stimulaciéonak kiemelked&en
fontos szerepe van az intellektudlis fejlédésben. A SES mint mutato, ilyen finom kilonb-
ségeket, mint példaul a csalidon belli stimulalas mértéke, nem képes felmérni.

Kornyezeti riziko

A kornyezeti riziko és fejlédési kimenetel kapcsolatat megcélzo kutatdsokban ismét egy
masfajta megkozelitéssel taldlkozunk a kornyezeti hatisok megragadasat illetGen. A
kontextudlis riziké felmérésére Sameroff és munkatdrsai (1993) a Rochester Longi-
tudindlis Kutatdsban egy tobbszoros riziké indexet alkalmaznak. Ez az index ragadja
meg tulajdonképpen azt, hogy mennyire optimilis, avagy éppen potencidlis negativ
hatasokkal bir6 a gyermek kornyezete. A tobbszoros rizikd index szamitdsa 10 dimen-
zi6 mentén torténik, ahol a csaldd 0 vagy 1 pontszamot kap, aszerint, hogy az adott
riziko6 jelen van, vagy sem az adott csaladban. Minden egyes rizikofaktor esetében jol
definialt, hogy mi alapjan kapja a csalad a 0 vagy az 1-es értéket. A 10 rizikofaktor a
kovetkezs: kisebbségi csoporthoz tartozds, a csaladfd foglalkoztatottsiga, anyai
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iskolazottsag, a csalad mérete, az apa hidnya, stresszteli életesemények, szil6i attitidok
és fejlodésrsl valod tudas, anyai szorongds, anyai mentilis egészség, interakcié. Ezen
dimenziok kozil némelyiknél egyszerl kategoriakat alakitottak ki (pl. a kozépiskolat el
nem végz$ anyak az iskolai végzettség tekintetében rizikopontszamot kaptak), mds
szempontokndl kérdGivek alapjan allapitottdk meg a riziké meglétét (pl. szorongis). Az
interakci6 rizikofaktor mérlegelése megfigyeléses vizsgilatokon alapult. Mint lathato
ebben a rizikopontszamban disztdlis, kozvetett hatassal rendelkezS (pl. iskolazottsag)
és proximalis, kozvetlenebb hatassal biré (pl. interakcio) valtozok is szerepelnek.

Sameroff és munkatarsai (1993) 153 csaladot kovetett a gyermek 18 éves kordig. A
fentiekben leirt tobbszoros riziké pontszam és a gyermek intelligenciaszintje kozotti
osszeflggéseket elemezve eredményeik arra utalnak, hogy a 4 és 13 éves kori
intelligenciaban mutatkozé kilonbségek (variancia) egyharmadat — felét magyarazza a
riziképontszam. Az egyideji Osszefliggéseket (azonos életkorban megfigyelhetd riziko
pontszam és intelligencia) tekintve a hasznilt médszertsl fiiggden: 4 éves korban a
rizikészint az intelligencia variancidjinak 34-50%-at, 13 éves korban 37-50%—at
magyardzza. A 7 vagy annal tobb rizikéval rendelkezd csaladbdl jovs gyerekek I1Q-ja
atlagosan 30 ponttal alacsonyabb, mint a rizikdmentes csaladok gyerekeinek intelligen-
ciaszintje. Mindezek azért lényeges eredmények, mert a rizikéindexekben a gyermek
viselkedése egyaltalin nem szerepelt (pusztin a kornyezetre vonatkozott a riziko, csak
az interakcié szempont esetében szerepelt a gyermek partnerként, de viselkedését ott
sem rogzitették). Vagyis anélkil, hogy a gyermeket vizsgaltak volna, a gyermekek in-
telligencidgjaban megmutatkozo eltérések igen nagy szazalékat képesek voltak bejosolni.
Tovabba a 4 éves kori rizikopontszim még akkor is jelentSs bejosldja volt a 13 éves
kori IQ-nak, ha a SES, az etnikai hovatartozas, az anyai IQ és a korabbi IQ pontszidm
hatdsait az elemzések sordn kiszurték.

A Rochester Longitudinalis Kutatas tovabbi eredménye (SAMEROFF 2005), hogy az
élet els6 évében (12 terllet Osszegzése alapjin, koztik fejlédési skalak eredményeit is
mérlegelve) kompetensnek tartott gyerekek nem rendelkeztek 4 éves korban magasabb
intelligenciaszinttel. Az els6 évben megfigyelhetd kompetencia tehat nem mutatkozott
prediktivnek a 4 éves kori IQ-ra nézve, mig a tobbszords riziké pontszim ezzel
szemben bejoslo erével birt. A magas kornyezeti rizikoval jellemzett csaladok gyerme-
keinél 24-szer nagyobb eséllyel mutatkozott 85 alatti IQ, mint az optimalis kornyezetben
nevelkedd gyerekek esetében (Sameroff és mtsi, 1987). Abban az esetben, ha a 4 éves
kori 1Q alapjin képeztek csoportokat, akkor mdr igaz volt, hogy a 4 éves korban
magasabb intelligenciaszinttel rendelkez& gyerekek atlagosan magasabb 1Q-val
rendelkeztek 18 éves korukban. Azonban a kornyezeti riziké kontrollalasaval, hatasa-
nak kiszlrésével mar csak igen csekély kulonbség mutatkozott a korabbi kompetens és
nem kompetens gyerekek kozott a 18 éves kori IQ tekintetében. A késdbbi életévek
Osszevetése alapjan pedig kidertlt, hogy a 13 éves korban magas 1Q-val rendelkezd
magas rizikoszintd kornyezetben €16 gyerekeknek 18 éves korban alacsonyabb volt az
1Q-juk, mint azoknak, akiknek alacsonyabb volt az IQ-juk 13 éves korban, de alacsony
kornyezeti rizik6ju csaladokban nevelkedtek. Mindezen eredmények a kedvezétlen
kornyezeti hatdasok jelentGs szerepét demonstraljdk a gyermek intelligencidja tekin-
tetében.
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Anya-gyerek interakcio

A kornyezeti hataisok megragadasinak egy tovabbi lehetséges médja a csaladi kornye-
zetben megjelend interakciok, ezen belil is elsGsorban az anya-gyerek interakcionak a
megfigyelése. A csecsemd és gondozoéja kozotti interakcié mindsége potencidlis elGre-
jelzje a fejlédési kimenetelnek (ROCISSANO-YATCHMINK 1983; COHEN-PARMELEE
1983).

Az anya-csecsemd interakcio tanulminyozasa tobb elméleti keretbSl bontakozott ki:
egyrészt a kotédéselméletbsl (BOWLBY, 1969), masrészt a gyermek és kornyezete
kozotti kétiranyu interakciokat hangsulyozo tranzakciondlis elméletbSl (SAMEROFF-
SEIFER et al. 1987; 1993; SAMEROFF 1998; 2005). Bornstein és Tamis-LaMonda (2006)
az anya-gyerek interakcié 4 legfontosabb funkcidjit a kovetkezSképpen ragadja meg: a
szocialis megismerés elGsegitése, a kotddés kialakitasa, a nyelvelsajatitds €s az érzelem-
szabalyozas. Ebbdl a rovid felsorolasbdl is kitlinik, hogy az anya-gyerek interakcio
szamos szocidlis-, érzelmi-, kognitiv- €s nyelv-fejlédésbeli funkcioval rendelkezik. A
sziil6-gyerek interakcio tanulminyozasa a korai életévekben azért is igen jelentSs, mert
a csecsemd tapasztalatainak dont§ tobbsége ekkor még szinte csak a csaladi
interakciokbol szarmazik. Azokban a helyzetekben, ahol a viselkedésre (é€s nem a
személyek percepcidira) vagyunk elsGsorban kivancsiak, valamint olyan kérdésko-
rokben, ahol a személyek 6nbeszamoldja alapjan az informacidszerzés lehetetlen vagy
nehezitett, akkor a legjobb adatszerzési moéd a megfigyelés (KUMAR 2005). Egy
csecsemd esetében nyilvan nem lehet 6nbeszamolon alapulé technika alkalmazasara
gondolni, de a sziil6i oldalrdl is nehezitett lehet az 6nbeszamolot igénylS adatszerzés,
példaul kooperacié hidnya miatt, vagy mert egy nem tudatos viselkedést szeretnénk
feltérképezni, vagy, ha objektiv informaciokat azért nem tudunk szerezni, mert azt az
anya involvaltsaga, vagy elfogultsiga akadalyozza.

Empirikus adatok az anya-gyermek interakcio
kognitiv fejlodésben jatszott szerepével
kapcsolatban

A tadmogato szul6i viselkedés gyermekre gyakorolt jotékony hatisit mar szamos
vizsgalat kimutatta (pl. COWAN et a 1991; PETTIT et al. 1997; TAMIS-LEMONDA et al.
2001). Mias-mis kifejezésekkel és fogalmakkal taldlkozhatunk azonban azon a téren,
hogy a timogat6 viselkedés mely aspektusiat ragadjak meg a kutatasok. Ilyen gyakran
vizsgalt szuldi interakcids viselkedés példaul a szenzitivitds, vagyis az a képesség, hogy
a szUl6 mennyire érzékeny a gyermek jelzéseire; vdlaszkészség, vagyis mennyire reagal
megfelel6 modon ezekre a gyermeki jelzésekre; vagy a melegség, mely arra vonatkozik,
hogy mennyire szeretetteljes, érzelmileg hozzaférhets a szilG a gyermek szamara.
Landry és kutatocsoportja (1998) hiarom fontos anyai viselkedést emel ki, melyek
elGsegitik a gyermek tanulasat szocidlis interakcidikban. Az egyik a gyermek figyel-
mének (s érdeklGdésének) fenntartdsa mely Osszefiigg az exploricios jaték magasabb
szintjével, és a nyelvi fejlettséggel (ROCISSANO-YATCHMINK 1983) koraszulott és idére
sziletett gyermekeknél egyarant. A masik komponens az irdnyitds, mely sordn az anya
megmondja, vagy megmutatja gyermekének, hogyan reagaljon, vagy valaszoljon egy
kérésre. Az iranyitds kilonboz§ életkorokban killonbozd iranya Osszefliggést mutat a
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gyermek szocidlis fejlédésével: csecsemSkorban pozitiv, kisgyermekkorban viszont
negativ kapcsolatban 4llnak egymdssal. Végill harmadik facilitdlé sziléi kompo-
nensként az anyai meleg szenzitivitdst emelik ki.

Adaptiv interakcios Szerzok A gyermek életkora az interakcié
viselkedés megfigyelése és a kognitiv
fejlettsége mérésekor

Vilaszkészség Bornstein, Tamis- LeMonda 5 hénapos kori interakcio, 13 hénapos
1997 kori kognitiv fejlettség
Cohen, Parmelee 1983 2 éves kori interakcio és 5 éves kori 1Q
Landry et al. 2001 6 honapostdl 4 éves korig megfigyelt

interakcio és 4 éves kori kognitiv és
szocidlis fejlettség

Beckwith, Rodnig, Cohen 1992 1-24 honapos kor kozotti interakcio és
12 éves kori 1Q

Bakeman, Brown 1980 20 hoénapos kori interakcio, 3 éves kori
kognitiv és szocidlis fejlettség

Anyai szenzitivitds NICHD 1999 6 és 24 ho interakcio, 3 éves kognitiv
és nyelvi fejlettség

Kolesonos figyelem, pozitiv Beckwith, Cohen 1980 1-8 ho kozotti interakceid és 2 éves kori
szocidlis interakcio fejlédési kvociens (DQ)

Pozitiv érzelmek Estrada et al. 1987 4 éves kori interakci6 és 6 éves kori IQ
Szinkronicitas Rocissano, Yatchmink 1983 2 éves kori interakcio és egyidejd

nyelvi fejlettség

2. szamu tabldzat - Az interakcié mindsége és a gyermek kognitiv fejlettsége kozotti
kapcsolat — empirikus bizonyitékok

A 2. szamu tablazat néhany olyan kutatds eredményeit mutatja be, melyek empirikus
uton bizonyitottik egyes sziilGi interakcids sajatossigok és a gyermek egyidejd, vagy
késobbi életkorban mért kognitiv fejlettsége kozotti Osszeflggést. A tablazat alapjan
lathato, hogy példaul az anyai valaszkészséget tobb kutatds is olyan interakcids saja-
tossagként azonositotta, mely a gyermek fejlédési kvociensével, illetve 1Q-javal Gssze-
fuggést mutat. A tiblazatbol az is leolvashat6, hogy az anyai valaszkészséget tobb élet-
korban is vizsgaltdk (1 honapostdl 2 éves korig), és a kimenetelként vizsgalt fejlédési-,
illetve intelligenciaszint mérése is vizsgalatonként mas-mas életkorban tortént. Ezek
alapjan osszefoglalhatjuk, hogy a konzisztens valaszkészség, a szenzitivits, a kolcsonds
figyelem és pozitiv érzelmek, valamint az interakcio szinkronicitdsa, 6sszehangoltsiga
adaptiv sziil6-csecsemd interakcios sajatossigoknak tekinthetGek.

Erdemes néhiny fogalmat részletesebben megvizsgalnunk a 2. szimu tabldzatbol. Az
anyai valaszkészség, vagyis az anya azon képessége, hogy gyorsan, adekvit médon, és
megbizhatéan vilaszol a gyermek jelzéseire, ugy tlnik, altalinosan Osszefigg a
gyermek értelmi fejlédésével. Bornstein és Tamis-LeMonda (1997) azonban részletesebb
vizsgalat ala veti ezt a fogalmat. Eredményeik szerint az anya vilaszkészsége az 5
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honapos csecsemd nondistressz dllapotaira (nyugalmi helyzetben megfigyelt viselkedés,
a gyermek nem a kellemetlen 4llapotrdl jelez) bizonyult el6rejelzé értékinek a késSbbi
kognitiv képességek alakuldsiaban. Azok a csecsemdk, akiknek gondozdja 5 hénapos
korukban nondistressz allapotaikra valaszkészebbnek mutatkozott, nagyobb figyelmi
terjedelemmel és komplexebb szimbolikus jatékkal voltak jellemezhetSek 13 honapos
korukban. A csecsemd distressz allapotaira torténd anyai valaszkészség (a csecsemd
kellemetlen allapottal kapcsolatos jelzéseire iranyulé anyai reagilds) ezzel szemben
nem jelezte el6re a kés6bbi kognitiv kompetenciat. Ezek az eredmények megkér-
ddjelezik azt a feltevést, hogy az anyai valaszkészségnek altalinos befolyasa lenne a
csecsemd tanuldsi mechanizmusira. Csak bizonyos tipust valaszkészség mutatkozott
eldrejelzd értékinek a kognitiv kompetencidra nézve, vagyis a szerzGk szerint az anyai
valaszkészség specifikus és indirekt hatissal van a csecsemd fejlddésére.

A szul6-gyerek interakcié gyermeki fejlédésre tett hatdsat vizsgilva kilon kutatdsi
terlletet képez a tanitisi helyzetben jelentkezd viselkedésmodok feltérképezése. Az
anyai tanit6i viselkedés kapcsan egy sokat vizsgalt komponens, mely a gyermek fejlé-
désében fontos szerepet jatszhat: az dllvinyozas (scaffolding). Az allvinyozas Vigotszkij
(1978) szocidlis-konstruktivista megkozelitésébe illeszkedd fogalom, Wood, Bruner és
Ross (1976) nevéhez kothetS. Arra a folyamatra vonatkozik, mely sordn a gyermeket
egy nala kompetensebb egyén (akar idSsebb testvér, vagy éppen a szild) segiti egy
feladatmegolddsban. Mindez torténhet egy részfeladat megoldasaval, vagy mas irdnyito
vagy tamogaté viselkedéssel, igy a gyermek a kapott segitséggel képes megoldani az
adott feladatot, amire egyedil, segitség nélkiil nem lett volna képes. Ezaltal fejlédnek a
gyermek képességei, és késdbb az adott feladatot mar 6nalléan fogja tudni végrehajtani.

Az allvanyozas konstruktuma tovabb differencidlhaté (Iasd példaul MASCOLO 2005),
az azonban bizonyos, hogy tobbféle viselkedésben manifesztilodhat, mint példaul a
modellalds, batoritas nyujtasa Gj stratégidk alkalmazdsara, vagy a probléma
szegmensekre bontasa. A szuldi interakcié mindsége fontos lehet abbdl a szempontbol
is, hogy nem pusztin az adott feladat kivitelezéséhez segiti hozza a gyermeket, hanem
ezen tdl ahhoz is timpontot ad, hogy hogyan tanuljon a gyermek, mire irdnyitsa
figyelmét (SMITH-LANDRY et al. 2000). Az dllvinyozas fogalmahoz az is hozzatartozik,
hogy a megfelelGen ,allvinyozo” szuls alkalmazkodik a gyermek képességeihez: ahogy
a gyermek ligyessége ng, ugy csokkenti a timogatas mértékét. Fidalgo €s Pereira (2005)
eredményei szerint példaul az anyik modositjak allvinyozasi stratégiaikat a gyermek
életkoranak, kognitiv és nyelvi fejlettségének megfelelGen. Az anyai dllvinyozds mérté-
ke kimutathaté kapcsolatban all a gyermek késSbbi problémamegoldé készségével
(PRETT-SAVOY-LEVINE 1998), iskolai teljesitményével (MATANAH et al. 2005), és
altalanos kognitiv szintjével (SMITH-LANDRY et al. 2000).

A szocidlis interakciok és a gyermek kognitiv fejlédése kozott kétirdanyu kapcsolatot
feltételezhetiink (HARTUP 1985), vagyis nem pusztin az interakcié mindsége hat ki a
gyermek fejlédésére, hanem a gyermek fejlettségi szintje is kihat arra, hogy milyen
interakcioban fog részestilni. Az allvinyozds kérdéskorénél maradva példaul azt mond-
hatjuk, hogy a hatisoknak nem pusztin azzal az irinyaval kell szamolnunk, hogy az
anyai allvinyozis el6remozditja a gyermek fejlédését. Emellett az is igaz, hogy sokszor
a gyermek kezdeményezi a szild kozremtkodését, amikor egy feladatba belekezdett
(tars altal facilitalt problémamegoldas), ez a kezdeményezés azonban gyakoribb a
(szocialisan) kompetensebb gyermekek esetében.

Bar joval tobb empirikus adat létezik arrdl, hogy az anya-gyerek interakcié bizonyos
aspektusai kapcsolatban dllnak a gyermek kognitiv fejlédésével, nem hagyhatjuk
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figyelmen kivil az apa-gyerek interakciok nagyfoku szerepét sem a fejlédésben.
Ugyanigy, ahogy az anyai viselkedés tekintetében lattuk, az apak szenzitivitasa,
valaszkészsége és az altaluk nyujtott stimulacié mértéke Osszefliggést mutat a gyermek
kedvezdbb fejlédési kimeneteleivel (BLACK-DUBOWITZ et al. 1999; KELLEY et al.
1998; TAMIS-LEMONDA et al. 2004). S6t mi tobb, Martin, Ryan és Brooks-Gunn (2007)
kutatdsa alapjan ugy tlnik, hogy azok a gyerekek teljesitettek legsikeresebben a
matematikai és nyelvi feladatokban 5 éves korukban, akiknek mind anyjuk, mind apjuk
tamogato interakcios viselkedéssel volt jellemezhetSs. A legalacsonyabb teljesitmény
ezzel szemben azokat a gyerekeket jellemezte, akiknek mindkét sziilGje alacsony foka
timogatast nyujtott szimukra.

Tovabbi jelentos kornyezeti komponensek

Természetesen a fentiekben attekintett kornyezeti hatdsokon tdl szimos mas aspektusa
is megragadhat6 a szilGségnek, vagy akdr a tagabb kornyezetnek, mely detektilhato
hatassal van a gyermek kognitiv fejlédésére. A teljesség igénye nélkiil ezen aspektusok
kozil csak néhdnyat érintiink. Egyrészt vannak a sziilGségnek olyan kognitiv aspektu-
sai, melyek kapcsolatban allnak a gyermek fejlédésével, ilyen példaul a sziilé én-haté-
konysag érzése, vagyis magabiztossaga a szilGszerepben, abban valé hite, mennyire jol
latja el szulGi feladatait. A szil6i viselkedés és a gyermek kognitiv fejlédésének
kapcsolatat medidlja a szUl6i énhatékonysag-érzés (COLEMAN et al. 2002; BRODY-FLOR
et al. 1999; COLEMAN-KARRAKER 1997; JONES-PRINZ 2005). A fejlédésrdl valo tudas
szintén olyan komponense a sziildségnek, mely kihatissal van a gyermek fejlédésére
(pl. HESS-TETI et al. 2004). A szildk ismeretei a gyermeki fejlédés folyamatarol
befolyasoljak azt, hogy a sztil6k hogyan értelmezik gyermekiik viselkedését, ez a tudas
tovabbd a gyermekkel valo interakcié milyenségére és minGségére is hatdssal lehet,
ezen keresztil pedig a gyermek kognitiv fejlédését is befolyasolja. Annak az ismerete
példaul, hogy a gyermekek bizonyos fejlédési mérfoldkoveket dtlagosan milyen élet-
korban érnek el, befolydsolhatja az anya viselkedését, igy hatassal lehet a gyermek fej-
16désére.

A szUl6i attitGdok hasonlo Gton fejthetik ki hatasukat. Benasich és Brooks-Gunn
(1996) koraszilottek anyainal vizsgaltak az anyai koncepciok és fejlédésrsl valo tudas
hatdsat a gyermek fejlédésére. Az anyai attitidoket a gyermek 12 hénapos koraban
mérték, majd megnézték, hogy ez mennyiben magyarizza a gyermek intelligencidjat 3
éves korban. A fejlédésrdl kategorikus szinten gondolkodé anydk a gyermek viselke-
dését egyszerld modon, egy tényezd mentén magyaraztak, szerintiik adott viselkedésért
vagy a genetika vagy a kornyezet felel, de ezek nem egyszerre meghatiarozéak. A pers-
pektivikus szinten gondolkod6 anyak finomabb, interakcios természetld magyarazatokat
adtak gyermekilk adott viselkedésére. A fejlédésrdl valé anyai tudds és a gyermek-
nevelési koncepciok a gyermek 12 honapos kordban jo el6rejelz6i voltak az otthoni
kornyezetnek, a gyermek késébbi viselkedési problémainak, és kisebb, de szignifikans
mértékben a gyermek intelligencidjainak is. A perspektivikusabb szinten gondolkodo
anyak gyerekei 3 éves korban valamivel magasabb intelligenciaszinttel rendelkeztek,
mint a kategorisztikus gondolkodasu anyak gyerekei. A 12 hoénapos korban felvett
HOME 06sszpontszam azonban erGsebb el6rejelzje volt a 3 éves kori intelligencidnak.
A szerz6k megillapitdsa szerint az anyai koncepciok a gyermek fejlédésérsl és a
gyermeknevelésr6l meghatarozzak, hogy az anya hogyan strukturdlja gyermeke
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kornyezetét, és ezaltal fejtenek ki hatdst a fejlddési kimenetelre. Ezt timasztja ald az erSs
Osszefliggés a 12 honapos kori anyai koncepciok és a 36 hénapos HOME dsszpontszam
kozott.

Mis vizsgalatok szerint (LANDRY et al. 2001) az anydk elképzelései gyermekiik
fejlédési sziikségleteirsl befolyasolhatjdk az anyai valaszkészséget is. S6t, a szulé
elgondoldsai gyermeke fejl6désérdl, valamint attitidje gyermeke irdnt a jatéktevé-
kenység sordn hasznalt anyai technikdkkal is ¢sszefiiggést mutat (LANDRY et al. 1996).
Az anya tudasa a gyermek fejlédésérSl és a pozitiv szilsi attitid a gyermek felé
osszefliggésben all a kedvezSbb anyai figyelemiranyito stratégidkkal, melyek a gyermek
tanuldsi folyamatira serkentGen hatnak. Ez az Osszefliggés a magas bioldgiai rizikoju,
koraszulott, és sulyosabb komplikdciokkal vilagra jott csecsemdk esetében kiilondsen
szorosnak mutatkozik. Landry és munkatdrsai (1996) kutatdsiban optimalisabban
iranyitottak a gyermek figyelmét azok az anydk, akik arr6l szamoltak be, hogy 6romben
részesiti Gket gyermekuk, valamint akik ugy vélték, gyermekiik sajat érdeklGdéssel
rendelkezd individuum.

A tagabb kornyezet szocializicioban és kognitiv fejlédésben betoltott szerepe sem
elhanyagolhat6, am ezek feltérképezésére jelen munka nem villalkozhat. Az 6kologiai
modellben valé gondolkodas (BRONFENBRENNER 1992), vagyis a gyermeket éré
hatasok rendszerszintekben valé figyelembevétele, a direkt és az indirekt hatisok
egyuttes mérlegelése a mikrokornyezet elemeitSl a makrokornyezeti hatasokig, fontos
szemléleti keretet adhat a fejlédésben szerepet jatszo kornyezeti hatasok rendszerezett
attekintéséhez. Nem kérdéses példaul, hogy az intézményes szocializacié is formalja a
gyermek kognitiv fejlédését, Burchinal és munkatdrsai (2000) kutatdsi eredményei
példaul arra vonatkozéan szolgilnak empirikus bizonyitékkal, hogy a magasabb
szinvonali korai intézményes ellatis a gyermek magasabb kognitiv és nyelvi
fejlettségéhez vezet.

Kornyezeti hatasok és kognitiv fejlodés — az
idOotényez0 szerepe

A szul6i viselkedés vizsgalata sokszor olyan szemléletet sugall, mintha a szil&ség és
sajatossagai id6ben stabil, statikus tényezSk lennének (LANDRY et al. 1998), holott
fontos annak tanulminyozidsa, hogy a szul6i kornyezet viltozdsai hogyan hatnak a
gyermek fejlédésére.

A szul6-gyerek interakcid idébeli valtozasai nyilvanvaldan részben a gyermek egyre
gyarapodo viselkedésrepertodrjaval, fejl6ds képességeivel vannak Osszefiiggésben. A
gyarapodo szocidlis készségek (gesztusok, vokalizacio, figyelemiranyitas, egytittmu-
kodés, engedelmesség, nyelvi készségek, egyre aktivabb interakcios partnerként visel-
kedés, kezdeményezés — csak, hogy az els6 3 év egyes fejleményeit emlitsiik), az anyai
viselkedés modifikiaciojat kivinjak meg (LANDRY et al. 1998). A szocidlis készségek
fejlédése ugyanakkor részben attdl figg, hogy az anya viselkedése mennyire alkal-
mazkodik a gyermek valtozo képességeihez, az anyai viselkedés illesztése a gyermek
képességeihez visszahat a gyermek fejlédésére. A gyermek fejlédése és az anyai
alkalmazkodas interaktiv folyamatarol érdemes tehat beszélni.

Vajon mennyiben befolydsolja a gyermek fejlédését a korai idSszakban tapasztalt
anya-gyermek interakcid, vagy netin inkdbb az egyidejl szil6i viselkedésnek van
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nagyobb szerepe a fejl6désre nézve? Bornstein és Tamis-LeMonda (2006) 3 modellt ir
le, melyek kilonboz6 vilaszokkal szolgdlnak ezeket a kérdéseket illetGen. (1) A ,Korai
tapasztalatok modell” szerint a kezdeti tapasztalatok egyedilallé hatdst gyakorolnak a
gyermek késébbi fejlodésére. Az (2) ,Egyideji kornyezet” szerepét hangsulyozo
megkozelités ezzel szemben amellett érvel, hogy a késébbi tapasztalatoknak van
nagyobb hatdsa melyek a korai tapasztalatok hatasait moédosithatjak, feltlirhatjak. A (3)
,2JKumulativ/additiv/stabil kornyezet” elképzelés kombinalja az el6z6 két felvetés
allitasait, mondvan, hogy kumulativ hatasokkal kell szimolnunk, azonban figyelembe
kell venni, hogy a kdrnyezet mennyire konzisztens, stabil. Eszerint tehat mind a korai,
mind a késGbbi tapasztalatoknak szerepe van a gyermek kognitiv fejlédésében, de a
leginkdbb megragadhat6 hatdsa annak lesz, ha adott dimenzié mentén stabilitist mutat
a gyermek kornyezete.

Landry és kutatécsoportja (2001) eredményei az utobbi elképzelést timasztjak ald. 6
hénapos koruktdl 4 éves korukig kovettek korasziilott és idSre sziiletett gyermekeket,
az anya-gyermek interakcio megfigyelése 6, 12 és 24 honapos (korai id&szak), valamint
3 és 4 éves korban (késdi idGszak) tortént, mindennapi tevékenységek sordn és szabad
jatek helyzetben. Az anyidkat négy csoportra osztottdk, attdl figgden, hogy milyen
valaszkészség jellemezte Gket a korai €és a késdi vizsgalati id6pontban (magas-magas,
alacsony-alacsony, magas-alacsony ¢&s alacsony-kozepes). Ezek a csoportok nem
fuggtek Ossze a csecsemd fejlédési rizikojaval, de Osszefliggtek az anyai iskolazottsiggal
és ¢életkorral, valamint a szocio6konomiai stdtusszal. Kedvezdbb kognitiv elémenetel
mutatkozott azokndl a gyerekeknél, és f6ként azokndl a koraszulotteknél, akiknek
konzisztensen vilaszkészként jellemezhetS anyjuk volt. Alacsonyabb mértékd fejlédés
mutatkozott kognitiv téren azokndl a gyerekeknél, akiknek anyja csak a kezdeti
id6szakban volt valaszkész, dsszehasonlitva a késGbbiekben is magas valaszkésszséggel
jellemezhetd anyik gyerekeivel. A legkedvezGtlenebb fejlédési kimenetelt a kon-
zisztensen alacsony valaszkészségl anyak gyerekeinél figyelték meg. Ezen eredmények
tehat arra utalnak, hogy nem pusztin a korai id&szakban megtapasztalt anya-gyermek
interakcio hatasaval kell szamolnunk, hanem az egyidejtvel is. Tovabba arra is utalnak
az eredmények, hogy a konzisztens valaszkészségbdl a koraszilott gyerekek tobbet
tudtak profitalni, mint idére sziletett tarsaik, Ggy tlnik nagyobb szikségiik volt az anya
valaszkészségének megtapasztalisira, mely visszajelzést nyujtott szamukra, hogy
viselkedésiikkel a vart hatast el tudjak érni. Mindezek a kornyezet kompenzalo sze-
repére, a biologiai adottsigok €s a kornyezet kozotti interakcidk meglétére is utalnak.

Osszefoglalas

Mint lathattuk, kilonboz6 megkozelitések léteznek a kornyezet kognitiv fejlédés szem-
pontjabdl relevans aspektusainak megragadasiara. A 3. szdmui tabldazat Osszefoglalast
nyujt arrdl, mely kornyezeti aspektusok milyen mértékd oOsszefliggést mutatnak a
fejlédéssel. A tablazat bemutatja a kiilonb6z6 kutatisokbdl nyert eredményeket, melyek
a szociodkonomiai statusz, a HOME-leltar, valamint a tobbszoros riziké pontszam és az
intelligencia kozotti korrelacion alapulnak. Fontos felhivni a figyelmet azonban arra,
hogy a korrelaciés egyltthaté nem a legjobban hasznalhaté mutaté a prediktiv valtozok
erejének mérésére. A 3. szdmui tdbldzat pusztan azt szemlélteti, hogy az egyes
életkorokban milyen erdsségl Osszefiiggés tarhato fel az egyes kornyezeti hatasok és a
késabbi intelligencia kozott.
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Kornyezeti tényezo és a vizsgalt életkor Korrelacio Kimeneteli valtozo Hivatkozas
0.3-0.4 Kisiskolaskori 1Q Seifer (2001)
0.54 — 0.59 IQ 3 éves korban Elardo -Bradley-
SES 2. életévtdl (Binet) Caldwell (1975)
HOME ElsG életév 0.63 1Q 4,5 éves korban Bradley-Caldwell
(Binet) (1976)
Két éves -0.58 1Q 4 éves korban
(WPPSD) Sameroff et al.
J (1993)
Tobbszoros 4 éves -0.62 1Q 13 éves korban
kornyezeti rizik6 (WISC-R)

3. szamu tabldzat: A SES, a HOME-leltar és a Tobbszérds kornyezeti riziko
osszefiiggése a gyermek IQ-javal

Mindezek mellett lathattuk, hogy a sziil6-gyermek interakcioé mely jellegzetességei kap-
csolhatok a gyermek intelligencidjanak alakulasihoz. Ezen eredmények fontos tizenettel
szolgalnak a fejlédésben lemaradt, vagy rizikds kornyezetben felnovs gyermekek
szamdra tervezett prevencios €s intervencios programok kidolgozasahoz, hiszen olyan
kornyezeti aspektusokat azonositanak, melyekre a beavatkozasok irdnyulhatnak, legyen
sz0 szulStréningrdl, vagy éppen hatrinykompenzalo, felzarkoztatd programokrol.
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KONYVISMERTETES, UJDONSAGOK

A tudomany mint alapfogalmaink folytonos tjragondolasa

LANYINE ENGELMAYER AGNES:

Intellektualis képességzavar €s pszichés fejlodés
(BUDAPEST, MEDICINA, 2009, 374 OLDAL)

Ottlik Géza irja a Prozdban egy helyitt, hogy
mindenki életében vannak konyvek, melyek Lényiné Engelmayer Agnes
gﬂteﬂ,e nal rdaldlnak. Az ilyen konyv min- Intellektudlis képességzavar

enképpen megérkezik az emberhez, pro-
baljuk bar, nem tudjuk megkerilni a vele €s pSZiChéS fej|0d€S
val6 talilkozast, heverhet akar id6tlen iddk
ota olvasatlanul az asztalunkon valamelyik
kupacban, folytonosan hat rank és alakit igy
is, és el6bb vagy utobb elolvastatva magat
beavatkozik az életiinkbe. Azt jelentené 4
mindez, hogy a konyv kezdeményez, teremti | 4
meg a talalkozas feltételeit és mikéntjét, és az '
ember legfeljebb felismeri és elfogadja a ha-
tast, amit sziikkségszerlien gyakorol a sorsara,
gondolkodasara, értékeire. Nincs hat ez sem
masként, mint az Iskola a hatdron elsé feje-
zetének ciméul vett textusban: a szabadsag
titkos belsd szerkezete eleve az embernek
rendeltetett, akarva-akaratlanul a sajatja, attol
fuggetlentl az 6vé, hogy felismeri-e és elfo-
gadja-e, hogy él-e vele, avagy sem. Non est volentis.

A szamunkra persze most nem az irodalmi mdalkotds kozvetitette beldtdsok, hanem

a szaktudomianyos gondolkodds szabadsaga a kérdés. A szaktudomidnyos gondol-
kodasrol pedig azt szoktuk hinni, hogy egészen mas mikodései vannak, objektivitdst
és distanciat feltételez, hogy nem flugghet személykozi meghatirozottsigoktol. Ha igy
van, bajban vagyok. A most szoéban forgd konyv szerzGje a sajat palyamra a legnagyobb
hatast gyakorolt-gyakorl6 egykori tanarom, akinek gondolatai, megnyilvanuldsai, moz-
dulatai rétegrél-rétegre rakodtak le bennem, mar régen nem ellendrizhetSen és kiderit-
het&en hatdst gyakorolva a sajat gondolataimra, megnyilvanuldsaimra és mozdulataimra.
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Tudom a konyvét Ggy olvasni és ismertetni, hogy figgetlen maradok ezektdl a
hatasoktol, hogy nem lesz az olvasat és az ismertetés elfogult? Megengedik mindezt a
tudomanyossag kritériumai? Igen, megengedik. A hermeneutika vagy a recepciéelmélet
modelljeiben gondolkodva, a hatastorténeti tudat kialakuldsinak mechanizmusai
mentén haladva ugyanis éppen hogy nem az ilyesfajta elGzetes viszonyulasok, tudasok,
prekoncepciok kikapcsoldsaval, hanem — ellenkezsleg — ezek tudatositdsdval, termé-
kennyé tételével vagy zarGjelbe helyezésével juthatunk el sajat értelmezésekig és
olvasatokig, s mindez nemcsak a klasszikus értelmezé tudomanyok esetében lehet igaz:
sokak szerint a természettudomanyok pozitivista-analitikus metodolégiai kanonjaban
sem beszélhetiink a megfigyelS és a megfigyelt jelenség teljes fliggetlenségérdl. (Hogy
a pszichologia melyik kdnonba illeszkedik, arra most nem térnék ki, régi vita ez, és
semmiképpen nem tekinthetjik lezartnak.)

A fentiekbdl most két dolog kovetkezik. Az egyik, hogy nem akarom az Intellek-
tudlis képességzavar és pszichés fejlodés ciml konyv kapesan olvasatombdl kikapcesolni
azokat a tuddsokat és kontextusokat, melyek a szerzével, Lanyiné Engelmayer Agnessel
valé eddigi talalkozasaimkor kialakultak bennem. Azért nem, mert a szovegbe és a rajta
keresztul kozvetitendd jelentésekbe, pontosabban az egész végss olvasatba — ha vele
kezdtik, akkor mar folytassuk is Ottlikkal — maradando szavatossagként beleivodnak,
belecserzédnek, belepacolédnak mindazok a jelentések, melyeket az & szakmai és
emberi tartdsarol, értékvalasztasairdl, életének eseményeirdl, a gyogypedagogiai pszi-
chologia terén kifejtett eddigi munkassagianak gyakorlati és teoretikus vonatkozasairdl,
korabbi munkairél tudhatok és gondolhatok. Mindezekkel ¢sszefliggésben, ezeket a
kontextusokat az értelmezésbe bevonva kellett olvasnom ezt a konyvet, olyan
befogadoként, akinek megadatott nem csupan a szoveghez viszonyulnia, hanem van-
nak, lehetnek el6zetes tudasai és tapasztaldsai a szerz§ életének és gondolkodasinak
hattérmozzanatairdl is.! A masik kovetkezmény, hogy ez a konyv az én olvasatomban
nem csak, vagy inkdbb: tobb mint pszichologia, az értelmezésem sem marad meg tehat
a szoros diszciplinaris keretek kozott — nem is tehetné, nem vagyok pszichologus —,
eleve tdgabb, a magit multidiszciplinaris tirsadalomtudomianyként értelmezs gyogy-
pedagdgia nézSpontjabol fog kozeliteni.

Hit, akkor kezdjuk. A konyv egy kis ideig fekudt az asztalomon, néha bele-
olvasgattam, ide-oda lapozva belekaptam egy-egy részbe, modszeresen, az elejétdl a
végéig, aztin egy oda-vissza majd’ két napig tartd kulfoldi vonatiton tanulmanyoztam
és jegyzeteltem végig. Es lam, a konyv megtalalta elolvasdsinak lehetd legjobb helyzetét
és kortlményeit, mert szinte metaforaként is hatott egy id6 utan az tuton levés, az
Eurépa nyugati felébe tartds, majd onnan hazatérés kozbeni olvasisa. Ez a konyv
ugyanis minkét irdnyban fontos kozvetits szerepet jatszik, és teljes korpuszara jellemzd,
hogy folyamatosan tigyel az dlland6 kétirinyu reflexiora, azon kolcsonhatasok felisme-
résére és kiakndzdsara, melyek a megsziletésétdl eurdpai bedgyazottsigd és meg-
hatirozottsigi magyar gyogypedagogidt és gyogypedagogiai pszichologiit jellemzik, és
amelyeknek Lanyiné egész eddigi tudomanyos Kkarrierje sordn kitintetett figyelmet
szentelt.2 LenylgdzGen széles spektrumban ismeri és ismerteti egyfelsl a tirgya

1 Most és itt csak egy interjira utalhatok: Linyiné Engelmayer Agnes. In Binfalvy Cs. — Szauder E. — Zaszkaliczky
P.: Gyogypedagogus-iériénetek. Budapest, ELTE BGGYFK-Eotvos Kiadd, 2006, 73-102.

2 Lasd példaként a Gordosné Szab6 Annaval irt tanulmanyt: Wissenschaftliche Beziehungen in der deutschen
und ungarischen Heil- und Sonderpidagogik im 20. Jahrhundert. VHN 63 (1992) 2, 167-180.
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szempontjabdl relevans nemzetkozi szakirodalmat (az elgszoban, immaron harmadszor,
megint olvashatjuk az eredetiben olvasas fontossigira rivezet$ életrajzi adalékot), a
kotet végén kozolt, nem kevesebb mint 33 oldalas irodalomjegyzékben ott sorjaznak a
téma német és angol nyelvd alapmivei a legdjabb fejleményekig. Az ,eurdpai helyzet-
kép” felvazolasanak igénye végigkiséri a kotet egyes fejezeteit.

Misfelsl végigkiséri és mindvégig megkisérli ez a munka, hogy kozvetitse és
bedgyazza a nemzetkozi tudomanyos diskurzusba a hazai szakirodalom eredményeit is.
Ismerve a honi akadémiai vilig merev hierarchidjanak oly sok tertiletére €s személyére
jellemz& arisztokratikus g6got, kiilondsen tiszteletre méltd, mar-mar meghaté az a
teljességre torekvés, ahogyan szaktudomdnyanak vitathatatlanul legnagyobb hazai
képviselGje igyekszik az egyes kérdéskorok ujabb hazai publikacioit, voltaképpen
tanitvanyainak munkassagat akar a jelentGsebb szakdolgozatokig bezardan reflektalni
gondolatmenetében, kinosan tigyelve arra, nehogy valaki és valami kimaradjon. Iskola
nincsen tanitvinyok nélkul, és a valdban iskolateremtd mesterek tudjak ezt. (Azota
tobbszor fordult mar velem elS, hogy az egy illeszkedd témaban szakirodalmi ajanlast
kér§ hallgatomnak egyszerlien azt mondtam, menjen le a konyvtarba, keresse meg
Lanyiné 4j konyvének vonatkozo fejezetét, az apparatushoz felhasznilt irodalom
eredményessé akkor valhatna persze ez a szandék, a magyar szakirodalmi eredmények
igazan akkor jelenhetnének meg a nemzetk6zi diskurzusban, ha lehet&ség nyilna
valamelyik jelent6s kilfoldi kiadonal idegen nyelven is megjelentetni ezt a konyvet.
Szinvonala, megirtsiga, naprakészsége, teoretikus szintje van olyan, mint a vilagnyelvek
irodalmanak nagy Osszefoglald munkai€, a szovegben is sokszor idézett, legismertebb
német, angol vagy amerikai szerz6k monografidié. Ez a konyv barmelyik nagy kinti
kiadonal megjelenhetett volna és nagy publicitast valtana ki, ugyanakkor ezt a konyvet
csak Lanyiné Engelmayer Agnes frhatta meg éppen igy, a kiilféldi és a magyar szakmai
tradicié kulonos dialektikus kolcsonhatiasabol tekintve témdjara, ezért gondolom, hogy
komoly befogadokészségre szamithatna a Lajtdn tul is.

Nemcsak a fenti alland6 kettGs mozgids dialektusa jeloli ki azonban az értelmezés
kereteit, hanem egy tovabbi, ennél egyszeribb és statikusabb, mondhatni linearis
kettGsség is jellemzi a konyvet. Két nagy, jellegében, szandékaban, épitkezésében, még
szerkesztési-stilaris eszkdzeiben is eltérd részbdl all ugyanis, melyek szinte kiilon-kilon,
ondllo kotetekként is megillnak a helylket. Kronolégiai szempontbdl is adhatunk erre
persze magyardzatot, hiszen az els6 nagy egység irodalmi el6zménye pontosan beazo-
nosithat6 a szerz6 egy korabbi munkajiban.3 Annak a konyvnek a cime eleve magaban
foglalta az ,I. kotet” megjelolést is, utalva arra, hogy majd folytatds kovetkezik, a
gyogypedagogiai pszichologia szoban forgd szaktertletére vonatkozo tudasdsszeg-
zésnek lesznek még olyan vonatkozdsai és szempontjai, amelyeknek kidolgozasra kell
keruilnituk a teljesebb kép érdekében. Tobb mint egy évtized telt el azdta, nem lehetett
tehat egyszerlien egy masodik kotetet irni, az 0 részek kidolgozasaval parhuzamosan
el kellett végezni a mar 1996-ban publikalt fejezetek aktualizaldsat is. Olvasoként azt
gondolom, jol jartunk ezzel a kettG az egyben” koncepcioval. Nem egyszerten kissé
atirt, Gjrairodalmazott szoveget olvashatunk ugyanis a mostani konyv elsé tematikus
egységében sem, jelentSs atszerkesztésre és revidedlasra kertltek ezek a tartalmak is,
egyes ma mar meghaladottnak itélt részek és kérdések kikertltek a szovegbdl, mas

3 Ertelmi fogyatékosok pszicholdgidja. 1. kotet. Régi nézetek Gj megkdzelitésben. Budapest, BGGYFK, 1996.
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vonatkozdsok Uj elemként jelentek meg és a gondolati struktira is atrendezddott,
szervesebbé formalédhatott, igy a kapcsolodas a teoretikusabb elsG és a praktikusabb
masodik részek kozott.

A tudomianyt alapfogalmainak folytonos ujragondoldsa viszi elére. Mar a cim is
hangsulyozza ezt, hiszen a kordbbi els6 kotet ,értelmi fogyatékossig” féfogalmaval
szemben az intellektudlis képességzavar” terminust részesiti elényben, amihez a
f6szoveg voltaképpeni kezdete el6tt pontos definiciot kozol a szerzd. Ez a valtds nem
el6zmény nélkili Linyiné szakirodalmi munkdssigdban, mondhatni gondos el6készités
utdn jelenik most meg a terminolégiai Gjragondolds programatikus szindékaval.4 Es
nem véletlenll neveztem programatikusnak ezt a szandékot, amennyiben atgondolt,
szisztematikus valtast javasol a jelen hazai szaktudomanyos szohasznalatiban nap mint
nap tapasztalhaté terminoldgiai kdosz rendbetétele érdekében. Pontosan tudja, hogy a
valtozasokra utald kilonbozd megjelolések (sériilés, fogyatékossig vagy éppen
képességzavar, akadilyozottsag stb.) preferdldsa vagy elutasitisa nem stilaris kérdés,
nem kellene lealacsonyodnia a ,kinek mi szimpatikus” vagy ,ki mit tart pejorativnak”
kérdésfeltevések szintjére, mert terminoldgiai sikon arra kell valaszt taldlnunk, hogyan
tudjuk a lehetS legpontosabban definidlni, s6t diagnosztizalni — a killdénbségeket nem
elkenve, de a korabbi deficitorientdlt paradigmik normalitis-koncepci6itél mégis el-
szakadva — azokat az eltéréseket, melyeket fejlédésben, funkcionilis mtkodésben, ké-
pességekben, vielkedésben tapasztalunk a mindennapos életben. A WHO klasszi-
fikicios rendszerei irinymutatasul szolgilnak e téren, kilonbséget téve a barmilyen
okbdl bekovetkezd valtozasok kilonbozd szintjei kozott: az ember bio-pszicho-szocialis
egység, testi-organikus, funkciondlis és tarsas jellemzsi dltal meghatirozottan. Ha
valakire azt mondom, ,sérilt”, akkor az anatémiai struktdrdiban fellehet6 eltérésekre
(szervi, idegrendszeri elviltozasaira), ha azt mondom, ,fogyatékos”, akkor a megvalto-
zott mikodéseire (egyes funkcidinak vagy képességeinek zavarira), ha azt mondom,
w<akadalyozott”, akkor tirsas helyzetének (beilleszkedésének vagy participacidjanak)
megnehezitettségére utalok. A magyar szohasznilatra a leginkabb haté nagy vilag-
nyelvek terminusai: impairment — disability — handicap, vagy Schidigung — Beeint-
richtigung — Behinderung viszonylag tisztan differencidlnak e szintmegjelolések kozott,
a hazai szakirodalom viszont gyakorta elveszik e rendszerben és babeli szintl nyelvi-
stilaris zUrzavarral bizonyitja gondolati bizonytalansagait, nem is beszélve a jelzGs vagy
hatarozos kortlir6 szerkezetek bonyodalmaival kapcsolatos tisztazatlansagokra. Lanyiné
konyve megprobal rendet tenni e kérdésben, amikor a kurrens angol megfeleld alapjan
kivaltani javasolja a kordbbi ,értelmi fogyatékossag” kifejezést az ,intellektualis képes-
ségzavar” terminussal. A szovegben persze elSfordul mindkét megoldas, néhol szino-
nimaként, néhol parhuzamosan megjelolve is, de minden esetben érz&dik, hogy alapos
megfontolds utin, az aktualis kontextus figgvényében dontott a szerzé az egyik vagy a
masik viltozat mellett, és hogy hosszabb tivon a cimben javasolt 4j terminus mellett tor
landzsat. (Kérdés persze, elfogadotta valik-e majd az e kifejezéssel egyedil lehetséges
grammatikai szerkezet — intellektudlis képességzavart mutatd” —, illetve hogy mas
populiciok megjelolésére gyokeret verhet-e ugyanez a terminus a magyarban, olyan
egységes rendszert teremtve, ami a mintdul vett angol nyelv esetében — intellectual
disability, hearing disability, physical disability és igy tovibb — ismeretes, és amilyen
egységes terminologiat a németben is megtaldlhatunk. Jomagam kételkedem ebben.)

4 Lasd példaul az ot éve megjelent dltala szerkesztett kotetet: Képességzavarok diagnosztikaja és terdpidja
a gyégypedagdgiai pszichologidban. Budapest, Akadémiai Kiado, 2004, 171 oldal.
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A konyv els6 nagy tematikus egysége az intellektuilis képességzavar/értelmi
fogyatékossag értelmezési lehetGségeit jarja kortl tudomanykozi és torténeti vetiiletben.
Itt, mdr az induldskor szovegszerlen is beigazolédni litom a kordbban mar emlitett
intuiciomat: ez a munka tobb mint pszicholégia, pontosabban gyogypedagdgiai pszi-
chologiai témavalasztasat, attitidjét €s modszertanat mindvégig egy sokkal tigabb
keretrendszerben helyezi el, lam, a gondolatmenet induldsa is az intellektualis keé-
pességzavart mutatd/értelmi fogyatékos embereknek a mindenkori tarsadalmakban
betoltott helyére, antropologiai és mordlis statusara és ezek rendkivili tortékenységére,
veszélyeztetettségére helyez hangsilyt. Ez persze semmiképpen nem megleps, az
egészen tig humanisztikus horizont, az ember méltésigaért érzett felelGsség Lanyiné
egész eddigi gondolkodasiban ott huzédik a hattérben.> Az olyan pszicholégust, aki
tilmegy a steril tudomidnyos érdeklddésen, aki a megismerést is a segitségnyujtas
szolgalatdba kivanja allitani, nem csak kliensének pszichés mutkodései, képesség-
struktirdja, tesztprofilja érdekli, az embert nem redukalja funkciondlis mintazatokkad és
nem csak az idegrendszerét nézi, hanem egészleges emberként, mindenkori kulturilis
és tarsas beagyazottsigival, sorsaval, méltosagaval tiszteli. Tudja, hogy nem elég mérnie
és elemeznie az embert, meg is kell érintenie és részt kell villalnia emberi sorsiban,
létproblémiinak megoldasiban. (A konyv egész szerkezete erre a szandékra épil, az
elsé nagy egység leiré-elemzd szaktudomanyos fejezetei utin ezért kovetkezik aztin a
masodik, 4j fejlédéslélektani rész, amiben majd végig ez a rendkivil gyakorlatias,
személyre szabott, segitéskdzpontd szemlélet vonul végig. Es akkor itt most vissza is
vonom a kordbbi megldtds sugallta kérdést: attdl, hogy a konyv két nagy egysége nagy
ktlonbségeket mutat, és hogy kulon-kilon kotetként is megallnd a helyét, a most
emlitett holisztikus szemlélet, a segitG attitid és orienticié miatt j6 dontés volt
egybentartani, egységes szovegként kezelni a mivet, és igy adni az olvasé kezébe.)

Az eszmetOrténeti részben gazdagon és elemzGen sorjiznak egymds utin az
intellekudlis képességzavarra/értelmi fogyatékossagra vonatkozé elméletek, elGszor egy
nagyon tag, a tars- és hatartudmanyok felé tekint§ interdiszciplinaris megkozelitésben,
majd a sajat tudomanyterilet, a pszichologia legjelentGsebb iskoldinak és a témaval
foglalkozé legjelentGsebb képviselSinek felfogdsait ismertetve. Ezutin a jelenség
definidlasinak szempontrendszerével, a differencidldiagnozis hatdrainak viszonylagos-
sagaval foglalkozo fejezetek és alfejezetek kovetkeznek, mindvégig abbdol a mai
allaspontbdl reflektalva a kordbbi elképzelésekre és meghatarozdsokra, hogy barmilyen
silyos képességzavar esetén sem mondhatunk le a fejlédés, a tanulds, a képzés
lehetGségérdl, mert a negativ tudomanyos leirisok negativ kovetkezményekkel, disz-
kriminaldssal és diszkreditalassal, akdr az egzisztencialis fenyegetettség rémével jartak
egyes korokban és tirsadalmakban. A pszichometriai fejezetben atfogd és arnyalt képet
kapunk az intelligenciaelméletekrSl, az intelligencia mérésének és mérdeszkozeinek
problémajardl, az értelmi fogyatékossig pszichometriai kritériumainak szerepérdl a
definiciokban és hatasukrol a szelekciés mechanizmusokra. Ismertetésre kerllnek az
adaptiv magatartds eltérései/zavarai, a szocidlis kompetencidk mérésére létrehozott
eljarasok és skaldk. Kitér a gondolatmenet a koroki hattér organikus és nem-organikus
elemeire és ezek komplex Osszefondddsara, az Oroklés—kornyezet vita szempont-

5 Mdsodirodalomként ajinlom Illyés Sindor: A humanisztikus vonulat Linyiné Engelmayer Agnes
munkdssidganak 1994-ig terjedd szakaszidban cim( tanulmanyat. In Zaszkaliczky P. (szerk.): ,...6nmagiban
véve senki sem...” Tanulminyok a gyogypedagdgiai pszichologia és hatirtudomdnyainak korébdl.
Budapest, BGGYTF, 1995. 11-26.
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rendszerére és a két tényezGcsoport elemeinek szétvalaszthatatlansdgara, végil igen
jelentSs teret szentel a modern definiciok targyalisinak és elemzésének. A tematikus
egységet a gyakorisigra és az epidemiologiai hattértényezdk feltirasira vonatkozo
fejezet zarja, ami a hozzaférhetS legfrissebb statisztikai adatok, a nemzetkozi és hazai
nyilvantartdsi rendszerek aktudlis allapota alapjan beszél az incidencia- és
prevalenciaértékekrdl, becsilve ezek jovébeni valtozasanak trendjeit is.

Itt érkeziink el — kortlbeltl a konyv egész terjedelmének felénél — a mar korabban
is tobbszor emlitett valtashoz, viltozik a rendezdelv, a felépités, a szempontok
sulyozottsaga, sok tekintetben még a beszédmod is: a fejlédéslélektani {6 rész, szemben
az el6z6 egység sok adatot és statisztikdt, tabldzatokat, definiciokat felsorakoztatd
elemzéseivel, megforditja a perspektivat, valtozik az értelmezési koncepcio, fordul
mintegy a képardny: az intellektudlis képességzavart mutatd/értelmi fogyatékos ember
kilép a statisztikai standardok és az altalanos definiciok személytelenségeébdl és szinte
his-vér valésagiban megjelenik el6ttink csaladjaval és életkornyezetével egyltt, s
bemutatott idealtipikus biografidja mentén Ggyszolvan életszagiva valnak a tovabbra is
tudomanyos igényességgel targyalt fejlédéslélektani jelenségek és fogalmak. Ez a rész
mar nem csak a kutatoknak és a szakembereknek szol, de a szilSknek és mindenki
masnak is komoly segitséget jelenthet akir a mindennapos élet konkrét helyzeteinek
megoldasiban is. (Néha eszembe jutott, nem lett volna-e inkdbb olvasébarit éppen
ezért megforditani a két egység sorrendjét, el6szor megnyerni az érdekléddket a
témanak, és eligazitani Sket az eltér§ fejlédés sajatossigaiban és az ezekre adhat6
vilaszlehetSségekben, és ezutin tovabbvezetni azokat, akik tigabb és analitikusabb
osszeflggésekre is kivancsiak. Talan igen, talin nem, a szerzG nyilvan alaposan
meggondolta a szerkezetet, és azért az érzékelt valtis nem csapasszerd, inkdbb szem-
ponteltolodasokat jelent, hiszen az életkozeliség és a humanisztikus megkozelités végig
ott huzédott a korabbi fejezetek mogott is.) Az olvasé szeme el6tt, kiilondsen, ha
vannak ilyen tapasztalatai, szinte megjelenik egy csalad, ahova megérkezik egy
gyermek, aki nem olyan, mint amilyennek vartik. Az & életitja mentén rendezSdik most
mar el a szoveg és targyal mindazokrdl a jellegzetességekrSl, diagnosztikus és terapias
lehetGségekrSl, akar az intézményes megsegités egészen konkrét szintereirGl és az
igénybe vehetd kilonbozs egészségligyi, gyogypedagogiai vagy akiar szocidlpolitikai
segitségekrdl, melyek ma és itt elérhetSek.

E f6rész els fejezetei a korai diagnosztizalas lehetGségeivel és korlataival, a lehet-
séges elvaltozasok okaival és jellegével, a diagnézissal valo szembestilés nehézségeivel
és a szakember traumafeldolgozast segitS lehetGségeivel foglalkoznak, néha szinte mar
utmutato- vagy eljardsi protokoll-szerlien pontos iranymutatasokat adva. (Ezért gondo-
lom, hogy ebbdl a szovegbdl nyugodtan ki lehetne emelni kilonbozs részeket kiilon-
b6z olyan olvasokoroknek, akik nemigen szoktak a Medicina Konyvkiad6 katalo-
gusaban vagy szakkonyvtirakban bongészni: lehetne csindlni belSle sziilok konyvét, az
elsé megmonddsban részt vevs szakemberek utmutatéjat, és még, ahogyan halad elSre
a szoveg az ¢letdt mentén, sokaknak sok mindent.) Targyalja a szil6i reakciokat és
tandcsokat ad a gyaszreakciok pszichologiai megsegitésére, majd attér a koragyer-
mekkori intervencié és a fejlesztési programok jellemzésére és elemzésére, egészen
konkrét magyarorszagi keletkezéstorténetet vazolva fel az intézményes elldtds
kialakulasanak, mai mkodésének, erGsségeinek és hidnyossigainak vonatkozasiban,
€és megint és Gjra: konkrét, kézzelfoghaté gyakorlati tanicsok sorat vonultatva fel az
eltérd fejlédésu kisgyermek és szllei megsegitésében. S csak ezutin, miutin ismertette
a segitségnyujtds lehetGségeit, azutin tér at a kovetkezS alfejezetekre, melyek
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képességtertletekre bontva ismertetik a a fejlédési sajatossigokat — ennél a tudatosan
vallalt szerkesztési elvnél és sorrendnél ékesebb bizonyiték nincs és nem is kell Linyiné
szaktudomidnyos orienticidjanak kordbban mar emlitett emberkozpontisigara. Ez az a
viszonyulds, amit tanitvinyként oly sokan megtanulhattunk t6le, ha csak részleteiben,
toredékesen, sokszor reménytelentl elégtelentl is: a kovetkezetesen képviselt tudison
tal azt is, hogy mire val6 a tudas.

Ahogy né az elképzelt gyermek, tgy haladnak a kovetkezS fejezetek mindvégig
kovetkezetes precizitissal elGre és targyaljak a fejlédés és az intézményes ellatas
lehetGségeit. EIGbbi esetében mindvégig hangsuilyozza, hogy folyamatosan figyelniink
kell az elmaradisok persze minél pontosabb megismerésén-diagnosztizilasan tal az
adott gyermek erdsségeire is, utobbi vonatkozasiban pedig allispontja talan kritikusan
integraciobaratnak lenne mondhat6. Ezen azt értem, hogy mindig a konkrét gyermek
és csalddja helyzetében donthets és dontendd el a kérdés, nem pedig ideologidk vagy
doktrindk mentén. Ugyanez jellemzi aztin a tankotelezettség idGszakanak targyaldsat is,
melyben pontos képet kapunk a szakértSi vizsgilatok problematikajardl és lehetGségei-
16, egészen konkrét fejlédéslélektani vizsgilatok ismertetéséig bezardlag. A differen-
cidldiagnozis bemutatiasit megint csak a tandcsadasra vonatkozo kovetelmények ko-
vetik. Targyalja a tanulasi jellegzetességeket, a viselkedésjegyekben tapasztalhato saja-
tossdgokat, az intézeti ellatds rizikofaktorait és elkeriilendd artalmait. Kulon fejezeteket
szentel azoknak a témaknak, melyek a hazai szakirodalomban — vagy azért, mert
tabunak szamitottak, vagy azért, mert nem vizsgiltak elégséges mértékben — hidny-
témaknak szamitanak, mint amilyenek a hospitalizacios drtalmak, a szexualitds, az
abuzusok témakorei. A felnGttkor targyalasinak vezérelvévé az életmindség kérdéskore
emelkedik, kitérve a legtjabb szakmai vagy akdr jogi fejleményekre is, mint amilyen
példaul a tdmogatott dontéshozatal megjelenése. EbbSl a perspektivibol szemléli és
tekinti 4t a feln6tt fogyatékosok ellatdsinak viltozdsait, a normalizdcids elv és a
deinstitucionalizacios programok megjelenését, az életmindség-vizsgilatok tapasztaltait.
Megint €s Gjra: a konkrét ember konkrét és professzionalis megsegitésének szandéka-
val, hiszen részletes irdinymutatasokat ad példaul az egyéni fejlesztési tervek kidol-
gozasara nézve, ismerteti a palyavalasztis pszichologiai aspetusait, az idGskor sajitos és
ellitando szikségleteit.

A befejezd rész két konkrét klinikai kép, a Down-szindroma és a Williams-szindroma
targyaldsa. A kognitiv és mas pszichés fejlodési és képességbeli sajatossigok bemutatisa
vagy a pszicholingvisztikailag leirhat6 tinetek ismertetése itt is belesimul egy nagyon tag,
holisztikus, az élet egészének mindségére kérdezs szemléletbe. Hogy miért pont, vagy
inkabb miért csak ez a két kép kerul az egész konyv zarasaként ismertetésre, abban
bizonytalan maradtam, kissé hirtelen és lekerekitetlentl zarodik igy az egész kotet
f6szovege. J6 lenne a kovetkez§ kiadasban, folytatva a tendenciat, egy III. kotet”...

Mint a konyvnek, a recenzidnak is véget kell érnie egyszer. Azt kivinom, minél
tobbeket taliljon meg ez a kotet, gydgypedagdgusokat, pszichologusokat, tarsszakmak
képviseldit, szulSket és érdekvéddket, érdekldds laikusokat: mindenki fog taldlni benne
dolgokat, melyek segithetik tudomianyos érdeklddésének kielégitésében, szakmai
tudasanak épitésében és reflexidjaban, kompetencidinak novelésében, a segitségnyuj-
tisban és a segitség igénybevételének lehetGségeiben, de végil és leginkabb, mindezek
mogott: értékeinek és emberszemléletének kiteljesitésében. Az emberebbé vilasban.

Budapest, 2010. februar 9.
Zaszkaliczky Péter
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Néma gyereknek a pok se érti a szavat

TOREY HAYDEN:
Szellemlany

(BUDAPEST, GONCOL KiaDO, 2008, 348 OLDAL)

Igaz torténeteket mindig mashogyan olvas
az ember. A Szellemldany pedig ékes példaja P
annak, hogy hidba a képzelet az, amely SZQ[{@MI@}’Z)}
képes a végtelen burjanzasra, mégis néha a

valosig a legelképzelhetetlenebb. Torey :
Hayden — amerikai fejleszté pedagogus és
gyermekpszichologus — tiz éve irta ezt a
regényt, amely rinézésre lehetne akar egy
szentimentalis néi lélekfolyds, vagy napon
lapozgatés limonadé, de nem az. Ahogy a
szerzG is megfogalmazta:  mintha a torté-
netek csupdn undorité keverékei lennének
Stephen Kingnek és a National Enquirer
nevd bulvarlapnak.” Torey-nak nem volt
konnyd dolga, hogy a szakmajaban tortén-
teket hitelesen, izlésesen és veritékszagtol
mentesen tirja az olvasok elé.

A konyv ott veszi fel a pedagogus élete
fonalat, amikor egy biztos, jol fizetd klinikai
allast hagy ott azért a spontin fellelkesi-
lésért, amit egy poros és nyugodt kisvaros,
Pecking apréhirdetése jelent a szimara. A kihivds, hogy a kutatomunkat felviltsa egy
viselkedészavarokkal kuzdd, hus-vér osztily vezetése, lassan addigi tuddsanak
visszaigazolasit és fordulopontjat is jelenti. Torey rendkiviili részletgazdagsiga és
érzelmi intelligencidja nyoman atélhetjuk, milyen keserves munkaval jar valakinek
elnyerni és megtartani a bizalmat, illetve tirelmesen felépiteni vagy kordaban tartani
labilis személyiségeket. A fiatal n§ specidlis osztilydba négy gyerek jir: Reuben, a
kilencéves angyalarct és talpraesett autista; Philip, a visszamaradott és gorcsos hatéves;
a hiperaktiv és obszcénll szokimondé nyolcéves indidn, Jeremiah; illetve a konyv
f&szerepldje, a szelektiv némasigba burkol6dzé Jadie. Az okos, gornyedten zarkdzott
kislanyt az erre specializalédott Torey képes az iskoldban elGszor megszolaltatni — 4m
miutdn nem csak zavarbaejtGen kék szemei beszélnek, minden egyre bonyolultabb lesz.
Kiderul, hogy van rosszabb anndl, mint amikor egy gyerek hazudik, és ezzel neheziti
segitSi életét: ha a gyerek igazat mond. Méghozz4 olyat, amit hallani sem volna szabad
soha, nemhogy atélnie.

Az elsG batortalan suttogas, majd az tvoltd panik — megindul a pszicho-horrorba ill§
kirakés homalyos és sokkold darabjainak sszeillesztése, amely nem fukarkodik vérrel,
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ondéval, sitinizmussal és vudubabdval. Nem véletlen, hogy a kiadé is csupdn a
tizenotodik valtozattal tudott megbékélni. Semmilyen tanarnét nem vérteznek fel azzal
a képességgel és hatalommal, hogy eldontse, egy gyermek borzongato kisértethistoridja
csupin a képzelet, vagy néhiny pedofil konkrét jatéka. Mint ahogyan azzal sem, hogy
miként lehet presztizsét is kockdra téve olyan okok utan kutatni, amelyek messze-
mendleg elrugaszkodnak a legmodernebb felfogisu tandri szakkonyvektSl is. Torey
joggal feltételezi ugyanis, hogy Jadie szavai tdllépnek a médiumokbdl Osszeillesztett
montazsokon, és érzékletesen leir6 felidézéseihez valdban el6bb talalhat valaszt fekete
magidval foglalkozé konyvekbdl, mint a polcan heverSkbdl.

A vérbeli lélektani krimin tdl olyan témdkat is érint a konyv, hogy szabad és
érdemes-e maginyunk felolddsidért cserébe masokra Onteni mentalis dézsankat — illetve
ragaszkodni gyavasigbol emberekhez, munkihoz vagy véleményhez. Kulonféle
habitust személyiségek perspektivaibdl vilagosodik meg az egyre sotétebb torténet, €s
mar az is onmagaban egy tanulmany, hogy ezek az emberek tdl tudnak-e 1épni a cse-
hovi séman, és ne beszélés, hanem épitd jellegli megbeszélés legyen a talalkozasaikbol.

A szakmanak gyakorlati, liberdlisan gyerekfékusza utmutatoként is szolgalé konyv
egyetlen zavar6 eleme a — szappanoperdkban is elGszeretettel alkalmazott — fejezetzaro
mondatok hatdsvaddszata. Am mivel nem fikci6rol van sz6, az olvasé hidba lapoz egyre
izgatottabb iszonnyal az egyértelmU hepiendre szomjazva: az utolsé oldalak sem tettek
pontot az uigy végére, holott Hayden évtizedes csuszassal irta a Szellemldanyt. A kis Jadie
elbeszélésfoszlanyaiban szerepel macskabél, testvéri szeretet, Dallas-karakterek és
pokok, 4m az irond sosem merészkedik az olcso leirasok aknamezejére: aldzattal,
valasztékos aprolékossaggal vezeti végig a gyanut a valészinUsithetd blincselekményig.
Nem csoda, hogy az eseteit sorra felelevenits szerzé mindig felkapaszkodik a bestseller-
listakra — kevesen lennének képesek ilyen Osszeszedett irodalmisaggal visszaadni
mindazt, amit mar olvasni is csak komoly lelkierével lehet.

T6th Noémi

BUDAYNE DR. BALKAY SAROLTA-DR. BODOR JENO:
Egyéni korrekcio

(BUDAPEST, NEMZETI TANKONYVKIADO, 8. KIADAS, 2009)

A hazai pedagogiai, tankonyvkiaddsi programban is egyedilillobnak mondhato, hogy
egy iskolakban hasznalatos konyvet — riadasul munkatankonyvet — immar lassan harom
évtizede (1980-t6D) viltozatlan kiaddsokban megjelentessenek, s6t 2008-ban Gjra
tankonyvvé nyilvanitsanak.

E munka az ,Egyéni korrekci6é az altalinos iskoldk elSkészité osztilya szamara”,
melyet a mult szazad utolsé évtizedeiben alkot6 hirom neves gyoégypedagogus-
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pszichologus készitett. Sajnos mar egyikik sem érhette meg a harmincadik évfordulét.
A szerkesztS Dr. Szabd Pdl, a korrekcios osztalyok propagatora, az Orszagos Pedagogiai
Intézet fGmunkatarsa volt, a szerz6k: Budayné Dr. Balkay Sarolta és Dr. B6dor Jend a
gyogypedagogiai tanarképzd tanarai, a pszicholégiai tudomanyok kandidatusai, jelentSs
életmivet, publikiaciokat felmutaté kutaté gydgypedagdgusok voltak. 1116, hogy kiilon
megemlékezzink roluk, tevékenységiikrSl e md kapcsan is.

Kis munkdjuk immar akar klasszikusnak is mondhaté. Az egész orszagban széles
korben elterjedt és hasznalt, a gyermekek, nemcsak a sértilten fejléddk, de az iskolara
felkészitésben részesild 6vodasok is szivesen oldottdk/oldjak meg feladatait.

A cime még a hetvenes-nyolcvanas évek gyogypedagdgiai szohasznalatat idézi,
utalva a gyogypedagogiai tevékenység hidnyokat potld, kompenzald jellegére. Azota
gjra felbukkantak — és szivesen haszniltak — ,a kiegészits fejlesztés”, ,a teripids eljards”
kifejezések. A tanterveket helyettesitG Irinyelvek (2000 és 2005) szOvegei Osszeve-
tésével érzékelhetd ez utdbbiak térnyerése, és végiil a valtozdsok a dokumentumokban
,pedagdgiai €és egészségligyi c€lu rehabiliticio” kifejezéséig jutottak, mondvan a sajitos
nevelési igényd tanuldkkal (ez is Gj elnevezés!), folytatott munka egész nevelési-oktatasi
rendszerét atfogd, hossza tava habiliticios, rehabiliticiés célok és feladatok hatarozzak
meg. Van ebben az érvelésben régi gondolat, amely felett el kellene gondolkodni, és
Uj, az, hogy a rehabiliticios tevékenységet meghatiarozo tényezSk kozott megjelentek a
tarsadalmi integriacié egyre erGsebben érvényesils ,kivanalmai”.

Jelen esetben, a mi bemutatott munkankban azonban a kezdet, a pszichikus funk-
ciokban az iskoldba lépéskor jelentkezS elmaraddsok, fejletlenségek felszimolasardl,
hidnyok bepdtlasardl, kijavitdsarol van szo.

Fontos és hilds feladat ilyen munkdban dolgozni, ez is lehet hosszu élete titka.
Fontos, mert igy segiti el, hogy az ,elmaradozé gyermek” (ahogy régebben szép széval
nevezték az enyhébben sértlt, tanuldsi gondokkal kiizdS tanuldkat) felzarkdzzon, elérje
az iskolara felkésziiltség szintjét: figyelmével, emlékezetével, gondolataival, megkilon-
boztets észlelésével, vagy akar finom mozgdsai, rajzoldsa, téri tdjékozodasa fejlesz-
tésével. Halas, mert mindezt a gyermek szines, jatékos, érdekes, hozza kozelalld cselek-
vések szintjén, a Piaget leirta mivelet el6tti, s6t még a szenzo-motoros fejlédési szintbdl
alig kinéve végzi. MegfelelGen alkalmazva akar a sulyosabban sériltek, az értelmi
akadalyozottsiggal €l6 gyermekek fejlesztésének is kivalo eszkoze.

A munkaftizet nyolcféle cselekvéses tevékenység keretében foglalkoztat, mellék-
letével jatékos feladatokra ad lehetGséget. Egyarant alkalmazhaté csoportos munkdban
és egyéni fejlesztésben. Részletes bemutatasara gy véljuk nincs sziikség — ismertsége
okan.

Ez a munka kulonleges értéke a magyar ujkori gyogypedagdgianak, magas
felkészultségl gyogypedagogusok ajaindéka a segitségre szoruld gyermekeknek éppen
igy, mint a megmérettetést szivesen vallalo, jatszani és dolgozni szeretS iskoldra
készuls barmelyik kisgyermeknek.

Dr. Hatos Gyula
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HATOS GYULA:
Az értelmi akadalyozottsaggal €16 emberek:

nevelésiik, életiik
(BUDAPEST, APC STUDIO, 2008., 4. ATDOLGOZOTT, IDGSZERT KIEGESZITESEKKEL BOVITETT KIADAS)

,Emberség ¢és szaktudds” a kezdd alcime Hatos Gyula Gj koényvében a neveldi
magatartasrol szolo fejezetnek. Hitvallds is lehetne a hosszi pilya tudominyos ered-
ményeit Osszefoglalo, a gyégypedagogiai gyakorlat koré rendez6d6 munkanak. Mi, akik
a magyar gyogypedagogiai szakirodalomban elGszor Hatos Gyula nevét ismerhettiik
meg avval a népességgel kapcsolatban, akiknek nevelésére késziiltiink, ismét megujult
latdismoddal kiegészitve kapjuk kézhez a fGiskolai tanar tudasat. A Gyogypedagogiai
Kar névadéjihoz hien, a politikailag korrekt kutatisetikai elvek alapjan ,tevékenysé-
gével a veszélyeztet§ jelenségek kikiiszobolésére, az esélyegyenlStlenségbdl szarmazo
hatrdnyok megszintetésére torekedve hivja fel a figyelmet, a rendelkezésére all6 tudo-
manyos eszkozokkel.” A teljes gyogypedagogiai gyakorlatot atfogd témak — annak
jellegébdl fakaddan — elsGsorban a pedagdgiai pszichologia, a tanulds, nevelés, fej-
lesztés kérdései koré rendezddnek. Részletesen tirgyalja az egytittnevelés, a befogadas
problémait, megkulonboztet szocidlis és ,perszonilis integraciot”. Ez utdbbi fogalomrdl
irja: ,azt a képességet jelenti, amellyel az egyén akadilyozottsiga ellenére megtaldlja
identitasat, és ellensilyozni tudja a tirsadalmi szerepekben &t gyakran sijté kiszol-
galtatottsagot, félreallitast.”

A nevelési célok, teriiletek, modszerek fejezete a ,problematikus nevelési szempon-
tokat” egy demokratikus tirsadalomra, befogado kornyezetre vonatkoztatja. Felhivja a
figyelmet arra, hogy abban a sajitos szituacioban, amelyben az értelmileg akadalyozott
gyermekek nevelése zajlik, nem konnyl megtaldlni a helyes nevelési célokat és utakat.
Vallja, hogy a beilleszkedési, integracios képesség fejlesztése ,vezets cél” az akadalyozott
tanulok nevelésében. A tarsadalmi hatisokat nevelési célbdl tekinti, az egyént gazdagito
hatasok, a kozosség altal nyujtott tobblet oldalarol. Eurépai tapasztalatokra hivatkozva ov
attol, hogy a szakmai elemzés kiindulépontja a ,nevelsi sziikséglet” legyen.

Izgalmas fejezete a konyvnek a kognitiv fejlddés Gj szemléletét bemutatd rész. Az
észlelés, a figyelem, az emlékezés, a gondolkodas jellegzetességei a gyakorld pedagogus
szamara kulonosen feladjak a leckét”. Hogyan tanithato!l? — kérdezi a csoportban tanitd
szakember nap mint nap az iskoldban. Az értelmileg akadalyozott gyermekek és felnsttek
ugyanis a gondolkodas tertiletén kertilnek legtavolabb nem akadalyozott tarsaiktol. Ahogy
a szerzG irja: ,nagyon sok pszichés jelenség — a mai értelmezések szerint — esetiitkben nem
kozvetlen, hanem kozvetett kapcsolatban van az intelligencia fogyatékossagaval.”

A konyvben az életkori vertikum is megjelenik a kérdések horizontilis szemlélete
mellett: a csecsemd — és a kisgyermekkor, az intézményhalézat az 6vodatdl a felnSttek
otthonaig, az iskolaskor a kezdetektsl a felnéttkorig. A korai segitségnyujtassal
kapcsolatban — hazai tapasztalatokat idézve — hivja fel a figyelmet arra, hogy a ,korai”
jelz6 nem jelent meghatarozott idSpontot, sét, gyermekenként nagyon eltéré lehet.
Lényege inkdbb ,a megfelelS id6”, azaz akkor kell indulnia a beavatkozasnak, amikor
a fejlédésben mutatkozé zavar felismerhets, érzékelhets, tehat a legkordbban, egyes
esetekben mar a megsziletés utan.
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A ,gyogypedagogiai nevelési és oktatdsi intézmény” mint a népesség szempontjabol
legatfogobb intézmény az értelmileg akadidlyozottak szamiara is, Hatos Gyula
bemutatisiban médosul napjainkban. Az iskola ebbdl a szempontbdl az ,élet tere”, és
nem elsédlegesen ismereteket nyujto, ,miveltséget” ado intézmény. Az iskolai élet igy
a tudds és szocidlis magatartds alakuldasinak sajitos otvozetét adja. Az akadilyozott
gyermekek és fiatalok pedagogiai ellatasaval kapcsolatos nemzetkodzi gyakorlat szerinti
alapkovetelmények, sajitos vonasok: ,a képzés legyen egyénre szabott, helyileg elér-
hetd, terjedjen ki minden specidlis sziikségletd személyre”, beleértve a terdpids szik-
ségletek, egyéni nevelési igények kielégitését is.

A konyvben Uj fejezetrészeket taldlunk az iskolai tanitds és tanulds gyakorlatira
vonatkozéan. Hangsulyt kap az ismert kovetelmény, ,a fejlédésnek valé megfelelés”,
melyet a pedagogiai pszichologia kezdetei 6ta vallanak a szakmdban — az iskolai gya-
korlatbol mégis gyakran hidnyzik. A szerzG tapasztalatat bizonyitja, hogy jelzi: ,a tanulok
iskolai terhelése feleljen meg az értelmi fejlettség fokanak”. Az oktatisban ugyancsak
fokozott jelentGségl a célok strukturdlasa az értelmileg akadilyozott gyermekek szamara.
(Itt jegyzend6 meg, hogy ama ,egyéni differencialas” a gyogypedagogiai iskolik és
tanaraik specidlis tudasa, mely éppen az ép fejlédési gyermekek tanarai kozott metodi-
kailag és szervezésben egyarant nehezen megvaldsithatonak tlnik...) Ahogy Hatos Gyula
is irja: ,, a tandrnak a tervezés soran részletekbe menden kell a cselekvés struktirajat, illetve
egy-egy fogalmat elemezni. Végiggondolni, hogyan tudja viligossa tenni a fogalom jegyeit,
illetve a cselekvéssor 1épéseit, végrehajtidsinak algoritmusait azon a szinten, amely a
tanulok értelmi fejlettségének megfelel.”

A transzfer alkalmazasival kapcsolatban emlékeztet arra, hogy az ,értelmi
fogyatékosok” régi tanitisaban — éppen, mert a veluk foglalkozok nem hittek abban,
hogy képesek rd —, a gyogypedagdgiai tandrok nem is készitették fel a gyermekeket az
ismeretek valtozatos, Gj formakban torténd alkalmazasira, hanem a meghatirozott
cselekvésekre ,szoktatdst” helyezték elStérbe. Ehelyett a tanitist napjainkban ugy kell
megszervezni, hogy sok alkalmat adjon a ,teljes és értelemszer(” cselekvésre.

A multidiszciplinaris szemléletnek megfeleléen a miben helyet kap az értelmi
akadalyozottsag korszerl meghatarozasa, osztilyozasok, szindromaleirds. A megkozeli-
tés iranyultsaga: szocialis és etikai kérdések, antropolégiai alapok, az értelmi akadalyo-
zottsdg megkiilonboztetése mas allapotoktdl stb., valamint a tirsadalmi befogadas”
torténeti attekintése. Ez utobbi téma — érzékeny mas nézSpontokat érintvén, ugyancsak
fontos része a konyvnek. Az un. alapfogalmak az értelmi fogyatékossag tertletén allan-
do mozgiasban, viltozasban — és remélhetdSleg pozitiv fejlédésben vannak. Hatos Gyula
latismodija ezekben a kérdésekben is vilagos, derGs, a hazai pedagégiai folyamatokat,
a gyakorlo gyogypedagogust segiteni szandékozo. A konyv egyedisége, hogy allita-
sainak bizonyitasara a hazai szakmunkakra és sajat vizsgilataira b&séggel — €s jogosan
— hivatkozik. A parhuzamok és kitekintések, a kulfoldi példak, perspektivak, ered-
mények ugyancsak igazoljak a szerz6 konzekvenciiit.

A kozel 350 szerzore hivatkozo, és 205 fogalmat tartalmazé kotet gyakorlati szemlé-
letd, azaz €16 emberek” rajzolédnak ki valamennyi megallapitisa mogott, enciklo-
pédikus gazdagsigi munka. A 14 részre osztott tartalom szoros belsd logikat tikroz. Az
egyszerre szertedgazé é€s egyben tomor szerkezet nemcsak dttekinthets, de
tananyagként is vildgos. Nyelvezete, stilusa is a gyakorlé kutato-oktaté tudosé. A
tanuldst segité szerkezeti elemek (mint példaul kiemelések, segitG és oOsszefoglald
kérdések) kezelhetdvé teszik a felnstt tanuld szamadra is.

A konyv formai kivitele igényes. Az Gjszerl latismodot jelzS az esztétikus borité —
kilonleges; tobbrétd tartalommal.

Vago Fva Anna
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FIGYELO

Mozgasjavito Kupa
Gondolatok a para-diak tiszosportrol, az utanpotldas-nevelésrol egy
uszodaavato tinnepseg kapcsan

Bevezetés €s elozmények

Tobb mint sziz év telt el azéta, hogy
Rothfeld David ,A haladds utjan” cimd
elGadasaban nemzetkozi gyakorlatra hi-
vatkozva kifejti, hogy ,nekiink is gondos-
kodni kell feleinkrSl” (...) ,egyesilt erGvel
alakitsuk meg a »Nyomorék gyermekek
menhidz-egyesiletét« (7). Ez a menhely a
mai budapesti Mozgisjavité Altalinos
Iskola EGYMI és Didkotthon jogelGdje.

A ma mar tobb mint 100 éves intéz-
mény folyamatosan szolgalja a mozgis-
korlatozott gyermekek iskolai oktatdsdt, a kornak megfelels korszerd és gyakran Uj
gyogypedagogiai modszerekkel.

Az elmult évtizedek gyakorlata, a korszerd gyogypedagogiai és rehabiliticios
modszerek alkalmazasa és nem utolsésorban az iskoliban tanulék mozgasszervi
allapotanak valtozasa az intézményt Gj szakmai kihivasok elé allitotta. Az intézménynek

nyére azokban az esetekben is, amikor az egyes tanulok integralt nevelésére — a tanulok
nagyon sulyos mozgasillapota miatt — nem volt lehetSség. Teret és modot kellett adnia
a legsulyosabban sérilt mozgaskorlatozott gyermekek részére is a tanuldsnak, az 6nallo
felndtt életre torténd felkészulésnek. Mindezt egységes nevelési-oktatasi folyamatba
integralt rehabiliticio és gyogypedagdgiai megsegités utjan; olyan pedagogia
rendszerbe 6tvozve, amely az otthont, tanuldst, és az éndllo életre felkészilést tobb-
lépcsSs formdban, mégis egységesen valositia meg. Nadas igazgaté szavaival élve
,masodik esély”’-t adni minden ott tanulé didk szdmara. Az intézményt egyben olyan
szakmai kozponttd kellett alakitani, amely mintaul szolgilhat nemcsak a sajitos gyogy-
pedagdgia intézmények részére, hanem az integricioban tanulé mozgaskorlatozott
didkok megsegitésére, a pedagdgus tirsadalom modszertani felkészitésére is. A Lajta
Béla altal tervezett régi iskola atépitése, bévitése, Gj épuletekkel valo kiegészitése min-
den bizonnyal a mozgiskorliatozott gyermekek és fiatalok ellitisinak nemcsak
kornyezeti feltételeiben, hanem a korszert gyogypedagdgiai megsegités tobb szinten
valé biztositasaval a tirsadalmi integraciot el6készitG kozpontja lesz (9).
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A régi és az uj épiilet talalkozdsa

A szazéves alapitdsat 2003-ban innepld Mexikoi Gti ,mozgasjavitd iskola” életében Gj
korszak kezdddott azzal, hogy 2009 Gszén tobblépcsSs tinnepségsorozattal adtak at a
fenti koncepcio alapjan atépitett iskola eddig elkészilt Gj éplleteit. A rekonstrukcié elsé
szakasza tobb mint 9000 négyzetméterrel bévitette az eredeti intézményt.

Az (j éplilet 2007-2009 kozott épiilt a kormany és Budapest Févarosi Onkormanyzata
timogatasaval. Az eddig elkészult épulettombot 2009. november 5-én adta it Bajnai

Gordon, a Magyar Koztdrsasag miniszterelndke az iskola tanuléinak és munkatirsainak.

,Zsibongo”
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A Mozgdsjavito Gyermek- és Ifjuisdgi Kézpont” bdzavato Unnepségén részt vettek
tovabba Budapest Févaros Onkormanyzatinak képvisel6i, a tervezok és az épitdk,
valamint a szakma hazai képvisel6i.

Az 1j iskola épuletében Osszesen 11 tanterem, 3 szaktanterem, egy 25 méleres,
versenyek rendezésére is alkalmas uszoda, valamint két tanmedence, egy tornaterem és
hirom tornaszoba, egy szinhazterem, sz€ép tagas ebédls és kozosségi zsibongd készilt
el, szamos kiszolgdlo helységgel, Gj betegszoba részleggel. A tanuldk részére 12 fGs
apartmanokat alakitottak ki, 4x3 4gyas szobdkkal, két kalonbozd berendezésd
furdGszobaval, mosohelységgel, kozos nappalival és kozos konyhaval. Az apartmanok
elrendezése, berendezése és ¢életének megszervezése a csaladi életet legjobban
megkozelitd koncepciot tikrozi, a tanulok 6nalld felndtt életre felkészitését szolgilva.
Ebben az épulettombben kapott helyet az integriciéban tanulé mozgaskorlatozott
gyermekek, tandraik és szileik segitésére az intézmény Modszertani Kozpontja is (8).

A rekonstrukcié masodik szakaszdban az Uzsoki Korhaz régi épllete, az atépitendd
Medgyes-haz tovabbi 3000 négyzetméterrel fogja bdviteni az intézmény teriletét.
Ezekben az éplletekben kap majd helyet a Mozgasvizsgald Orszagos SzakértGi és
Rehabiliticiés  Bizottsdg, a mozgaskorlatozott fiatalok részére kialakitott
szakkozépiskola, valamint tovabbi apartmanok és kiszolgalo helységek.

Nem vagyok hivatva és nem célom mindezek részleteirol most beszamolni. Az uszoda
linnepélyes dtaddsa vezetett beszamolom megirdsara és az ebbez kapcsolodo néhdny
szakmai kérdés leirdsdra.

Az uszoda mint sportlétesitmény

A ,Mozgasjavitd Gyermek- és Ifjusigi
Kozpont” 2009. december 12-én lnne-
pélyes keretek kozott nyitotta meg az
intézmény 4j uszodajat.

A fedett medence 25 méter hosszu, 4
palyaval, feszitett viztikkorrel, Gszoverse-
nyekre is technikailag felkészitett, elekt-
romos idémérével és kijelzéssel ellatott
létesitmény. A medence 90 cm-tél 180
cm mély, és a 180 cm mélységl oldalon
rajtkével kialakitott részrdl lehet rajtolni.
A viz héfoka 31 fok. Az uszoda megko-
zelitése akadilymentes és a medencébe
jutdst két hidraulikus emelS segiti. Az
uszoddban két masik tanmedence is
van, amely a terdpids foglalkozdsokra és
uszasoktatdsra alkalmas kialakitasua, kar-
zatrol lehet az eseményeket megfi-
gyelni.

Az uszodiban az Gszomesteren kivil
segits szakszemélyzet is van. A foglal-
kozasokat megfelelGen felkészilt szak-
emberek, UszoedzSk és mozgisnevels Az uszoda hdrom medencéje (a két kis
terapeutak végzik. medence terdpids célokat szolgdl)
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Nadas Pal igazgato ur tdjékoztatasa szerint az elkovetkezs években a hazai parasport
Uszo utanpotlasinak segitése érdekében az uszoda nyitott lesz Uszéversenyek rende-
zésére, vagyis nemcsak a sajit didkok, hanem mas intézmények tanuldi, versenyz&i
részére is. Ezt a célt hivatott elGsegiteni, hogy az intézmény mozgisnevelSibsl, szak-
embereib6l palyazati tton 26 f6 végezte el az tszobird képzést a Budapesti Uszo-
szovetségnél, a jovendd Uszobirok a megnyitd Gszoverseny soran tették le vizsgaikat.

Mozgasjavito Kupa

A uszoda megnyitisa innepélyes keretek kozott zajlott. Az Ginnepélyességet integrdlt
uszoverseny rendezésével emelték. A mozgis és litdssérilt sportolok, valamint integ-
raltan tanulé mozgaskorlatozott didksportkoérok képviselGibdl alakult csapatok verse-
nyével (49 versenyz$) nyitottdk meg az Gj uszodat és probaltak ki az uszoda technikai
adottsagait.

Az UszOverseny a parasport-integraciot igyekezett megvaldsitani azaltal, hogy a
versenyzok kulonbozd  szakterileteket, kalonbozd fogyatékossigi csoportokat és
kilonbo6z6 szervezeti formakat képviseltek. Tagjai részben sajatos gyogypedagdgiai
intézmények didksport egyesileteibsl tevodtek Ossze (Mozgasjavité Didk Sport
Egyestlet, Gyengénlatok Didk Sportegyestlet, Vak Didkok Sportegyesilet), részben
integraltan nevelt tanuldk csoportjaibol alltak, pl. Pécs, Békéscsaba, Vic kuldottei,
valamint a Vizicsikok Sportegyesiilet képviseldi.

A versenyt 25 méteren mell- és szabadiszasban rendezték. A futamokba val6é beso-
rolast a nevezési lapon szerepld nevezési szintek alapjin szervezték, a futamok beosz-
tasat, a palyabesorolast az idGeredmények alapjin szamitégépes sorsolassal végezték.
Az Gj uszoda elektronikus idGeredmény mérését €s a rangsoroldst kézi idéméréssel
ellendrizték.

Az uszok kategorizalasa, osztalyba sorolasa

Az eddigi hazai és nemzetkodzi gyakorlatban hossza évekig a Intersportinvalid nem-
zetkozi szervezet altal kidolgozott, az un. kompenzalt idGeredmények alapjan tortént
az Uszoeredmények rangsoroldsa (1.3.). Ennek a lényege, hogy mozgasszervi allapot
felmérése alapjan kapott Gn. bonusz pontok modositottak az Uszé idGeredményét és
ennek alapjan tortént a versenyzok rangsoroldsa. A késébbi években az IPC (Interna-
tional Paralympic Committee =Nemzetkozi Paralimpiai Bizottsdg) altal kialakitott 10
kategorids funkcionalis tesztek alapjin versenyeztették a felndtt Gszokat a nemzetkodzi
és hazai gyakorlatban egyarant (2). A gyermekkortd mozgiaskorlatozottak dszoversenyeit
a hazai gyakorlatban a ketté kombinici6ja szerint rendezték, két alapkategoriaban —
cerebralparesis és az egyéb eredetli mozgasszervi betegségek — és azon belul alkal-
maztdk a szorz6szamos rangsorolast, pl. a ,Sportolj velink!” orszdgos bajnoksdgokon.
(3. 4.

A Mozgisjavitd Kupa verseny kifrdsa az IPC meghatirozott szabdlyai kovetésével, de
a helyi adottsigok és lehetGségek, valamint a didksport el6készitése és az utinpotlds
nevelés elGsegitése érdekében modosult és Gj koncepciot alakitott ki. A rendezdk ezzel
a rendszerrel kivanjidk elGsegiteni az Usz6 didksport fejlddését.
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A versenyt nem sériiltségi és nem nemek szerinti bontasban irtak ki, nem életkorhoz
kototték, hanem a sajdt idoeredményekbez viszonyitott idberedmény-javuldst
valasztottak a rangsorolds alapjainak. A hirom eseményre tervezett versenyrendszer igy
versenyszamonként, a sajit idSeredmények alapjan kialakitott tiblazatos pontértékek
alapjan fogja rangsorolni az egyéni teljesitményeket (a kovetkezd két verseny idGpontja
2010 tavaszan lesz). Az eredmények nyilvantartasa a versenyz$ akkrediticios kartydjin
torténik.

A rendezSk véleménye szerint ezzel a rendszerrel céljuk az egyéni fejlédés érté-
kelése, a sportszerliség novelése és a felkésziilés el6készitése az IPC altal meghatirozott
szabalyok szerinti versenyzésre.

A megnyito eseményei

Az Unnepélyes megnyitora a parasport szakmai vezetSinek — akik mint el6dok,
segitették a hazai para-tszosport eddigi eredményeit — €s paralimpikonok részvételével
kertlt sor. Megnyité beszédet mondott dr. S6s Csaba, a Magyar Paralimpiai Bizottsag
Usz6 Szakosztaly vezetGje, a Semmelweis Egyetem Testnevelés és Sporttudomanyi Kar
tanszékvezetS tanara.

A meghivott vendégek kozott volt tobbek kozott Sors Tamas, a 2008. évi pekingi pa-
ralimpia aranyérmes versenyz&je, Zamboé Didna paralimpiai aranyérmes usz6 (Atlanta),
Kézdi Réka és Adami Zsanett jovendd paralimpiai reménységek, a Mozgidsjavito
Altaldnos Tskola volt ndvendékei és szamos régi paralimpikon.

Az uszoda nemzetiszind szalagjat dr. S6s Csaba, Benczir Mikl6sné dr. mint szakmai
képviseldk, valamint Sors Tamas és Tory Gyorgy paralimpikonok vagtak at. A szalag-

Felkeésziilés a rajthoz!
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atvagas utan kovetkezett az Gn. nyitofutam a volt és reménybeli paralimpikonok — Sors
Tamas, Becsey Janos, Kézdi Réka és Adami Zsanett — részvételével.

Az uszoda 1j lehetOoség a hazai para-uszosport
fejlesztésére

A Mozgisjavitd Kupa célja nemcsak az uszoda Unnepélyes felavatisa volt, hanem
alkalmassaganak kiprobaldsa dszéversenyek rendezésére is.

Az Gj uszoda célja — Nadas igazgaté tdjékoztatdsa szerint — korszerl technikai adott-
sagaival és kiegészitd tanmedencéivel korszer( feltételeket biztositani a helybéli uszodai
mozgasnevelésre, a helyi didkok vizhez szoktatisara és szubakvilis tornajara, a tanulék
Uszas-el6készitésére és Uszastanitdsara, versenyzési lehetGségek biztositasara. Az uszoda
teljesen akaddlymentes, magas szint( technikai felszereltsége segiti a mozgaskorlatozott
didkok-felnsttek uszodai nevelését a legsulyosabban sérilt személyek részére is. Ezt a
célt szolgilja az uszoda terdpids célra kialakitott két kismedencéje. Az uszoda 4 sdvos
versenyzésre is alkalmas 25 méteres medencéje a tervek szerint a tanulok uszds okta-
tisit és versenyzést kivinja segiteni. Az uszoda nyitottsigaval nemcsak az intézeti
didkok uszodai mozgasnevelését, uszasoktatdsat kivinja megoldani, hanem a lehets-
séget akar adni masok részére is a versenyzésre. Ennek elSkészitése érdekében az
eseményhez kapcsolédott egy olyan versenyzési rendszer kidolgozisa is, amelynek

Latasseériilt uszosportban alkalmazott forduldst, vagy a célba érkezést jelz6 koppinto
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célja a folyamatos versenyzésre vald lehetGség megteremtése fogyatékos gyermekek
részére. Ezzel az Usz4as megszerettetésén tal a para-Gszosport utinpdtlds iranyitott
fejlesztését is célul tizték ki, lehetGséget teremtve a hazai uszosport fejlesztéséhez
technikai és szakmai vonatkozasban egyarant.

Osszefoglalva az Gj uszoda mint sportlétesitmény egyben lehetGséget ad a fogyatékos
gyermekek Uszosportjanak fejlédésére, elGsegiti a para-tiszosport utdnpétlas nevelését.

Az utanpoétlas-nevelést az intézmény uj utak keresésével, 1ij lehetdségek biztositasival
kivinja tamogatni azdltal, hogy megfelels technikai kornyezetében lehetGséget ad
masok szdmara is az igénybevételre; rendszeres versenyzési lehetGséggel, felkésziilt
szakemberekkel segitve, hogy minél tobb fogyatékos gyermek, iskolai tanul6 tapasztalja
meg az Uszas 6romét, sikerét. Erre szolgalt az Gj rendszer alapjan elinditott Mozgasjavito
Kupa is.

,Onmagunkat legyozni az egyetlen és tGkéletes gyozelem” — mondta Engelhardt Katalin
Uszo-paralimpikon, a Mozgasjavité Altalinos Iskola valamikori novendéke. (6)

Az intézmény igazgatéjanak, Nadas Palnak és minden munkatarsinak szivbdl gratulalok
és kivinom, hogy az Engelhardt Katalin altal megfogalmazottak alapjin vigyék
gyOzelemre elképzelésiket, és valosuljon meg a kovetkezS 100 évre a mozgaskorlatozott
gyermekek gyogypedagdgiai megsegitésének ,misodik esély” iskolaja.

Bencziuir Miklosné

Irodalom

BENCZUR MIKLOSNE (1984): Uszo-Interkupa szabdlyai. In: Benczir Miklosné (szerk.): Moz-
gaskorldtozottak sportja. Kézikonyv. Mozgaskorlatozottak Egyesileteinek Orszdgos Szo-
vetsége, Testnevelési és Sportbizottsiga, Budapest.

BENCZUR MIKLOSNE (1992): Kombinalt osztilyok funkciondlis jellemz&i és a régi osztdlyok
szerinti besorolds. In: Mozgdskorldtozott sportolck osztdalybasoroldsa. Magyar Mozgaskor-
latozottak Sportszovetsége. Kézikonyv. Budapest.

BENCZUR MIKLOSNE (2002): Az iskoldskori mozgiskorlitozott gyermekek sportjinak
kialakulasarol. Fejlesztd Pedagogia, 13. évfolyam, 4-5. szam. 16-18.

BENCZUR MIKLOSNE (2005/a2): A mozgiskorlatozott gyermekek sportjanak kialakuldsa. In:
Nadas Pél (szerk.): Paralimpiai térténetek. MPB. 67-75.

BENCZUR MIKLOSNE (2005/b): Esélyegyenl&ség a mozgiskorlitozott személyek sportjdban. In:
Nadas Pal (szerk.): Paralimpiai térténetek. MPB. 75-80.

ENGELHARDT KATALIN (2002): Onmagunkat legyGzni az egyetlen és tokéletes gyGzelem.
Fejlesztd Pedagogia, 13. évfolyam, 4-5. szam.

ROTHFELD DAVID (1902): A haladis atja. El6adas. In: Toth Gyorgy (szerk.) (1978): Szemelvény-
gyiijtemény a "Gyogypedagogia térténet”-hez III. Tankonyvkiado, Budapest. 13.).

www.mozgasjavito.hu: Sajtotdjékoztaté. Hazavatd, Mozgasjavitd Gyermek és Ifjisigi Kozpont.

79



kituntetesek subo magye tartalmak.gxp 2010.02.25. 22:30 Page 80

2§

IN MEMORIAM

Subosits Istvan (1929—-2009)*

Subosits Istvan, a Barczi Gusztdv Gyogypedagogiai
Féiskola nyugalmazott tanszékvezetd fGiskolai tanara,
2009. oktober 20-dn, életének 80. évében elhunyt.
Csalddtagjai, bardtai, kollégii és tanitvinyai kisérték utolso Gtjara a budapesti Fiumei uti
temetSben 2009. november 4-én 9 6rakor.

Subosits Istvan 1929. december 24-én, a kdzség tanitéjanak gyermekeként sziiletett
a Veszprém megyei AlsOiszkdzon. Tanitéi képesitést Papan, 1951-ben szerzett. Ezt
kovetSen a Gyogypedagdgiai Tanarképzd Fdiskoldn tanult, diplomdjat 1954-ben kapta
meg. 1955 és 1959 kozott a nagykanizsai gyogypedagogiai iskoliban tanitott, emellett
szamtalan pedagogiai-pszichologiai ismeretterjesztd cikket irt a Zala Megyei Hirlapba.
1959-ben pedagogia és magyar szakon szerzett okleveles kozépiskolai tanari képesitést
az ELTE Bolcsészettudomanyi Kardn. 1959-t6l 1961-ig a MivelSdési Minisztériumban
orszdgos szakfeliigyel6i munkat végzett.

1961-ben kezdte oktatéi munkajat a Gyogypedagogiai Tanarképzs fSiskolan. 1972
€s 1987 kozott a Fonetikai és Logopédiai Tanszék tanszékvezetGje volt. 1993 decembe-
rében vonult nyugdijba. 1996 és 2001 kozott az ELTE BTK Fonetikai Tanszékének oOra-
ado6 tandra. 2003-ban a Szegedi Tudominyegyetem eldadoé tandra. 1956-ban kotott ha-
zassagot, amelybdl egy leinygyermek sziletett.

Szakmai-tudomanyos tevékenységét Kempelen Farkas Emlékéremmel, MTA Jubileu-
mi Emlékéremmel, kiadoi nivodijakkal ismerték el. Két cikluson at az MTA Alkalmazott
Nyelvészeti Bizottsiganak tagja és az MTA Fonetikai Munkabizottsiganak titkara volt.

Pedagogiai hitvallasat igy foglalta Ossze: ... vallom, hogy a legfontosabb: meg-
izleltetni a tanitvannyal a felfedezés 6romét, kialakitani benniik a tények iranti alazatot,
a kell6 szerénységet, s eliiltetni benniik az egészséges kétely magvat. Kutatni csak akkor
szabad, ha az embert szellemi izgalom, a tudatban val6 rendteremtés szenvedélye hatja
at” (Magyar nyelvész palyaképek és énvallomdsok. 57. Subosits Istvan. Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem, Fonetikai Tanszék, 1999, 7.)

Subosits tanar ir nemzedékek megbecsiilt tudds tandra volt. ElGadasai szakszertek,
logikusak, egyben érzelmekben gazdagok voltak. Mindig érezni lehetett, hogy amit
mond, meggy6z6désébdl fakad. A teatralitdst kertlte. De nemcsak oktatd, hanem a
didkokat megbecsuld, hozzdjuk &szinte érdeklddéssel fordulé ember is volt. Aki a

*  El6z6 szamunkban technikai okok miatt a megemlékezés eleje kimaradt.
Elnézéstiket kérjuk!
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Bethlen téri folyoson beszélgetett vele, meglepetéssel tapasztalhatta, hogy nem csupan
szakterlletének kivalo ismerGje, hanem legaldbb annyira jartas a szépirodalomban, a
torténelemben €s a mindennapok torténéseiben is.

Tobbek kozott ezeket a targyakat hallgathattdk tSle tanitvinyai: Fonetika, Magyar
nyelv, Beszédpedagdgia, Beszédakusztika, A nyelvi kozlés alapjai, Gyermek- €s ifjisigi
irodalom, Logopédia, A torténelemtanitis modszertana.

Subosits Istvan a magyar gyogypedagogia XX. szdazadi mivelésébdl is jelentGsen
kivette részét. Egyike volt azoknak, akik a gyogypedagdgiat nem elszigetelt teriletek
egymadstol fuggetlen halmazanak fogtak fel. Ha dttanulmanyozzuk szakirodalmi mun-
kassagat, csupa ma is érvényes téma kifejtését olvashatjuk, kezdve a kisegits iskolai ta-
nulék metaforaértelmezésétdl a siketek szajrol olvasasan, Kossuth Lajos szocidlpolitikai
nézetein at a fonetika és logopédia szamos alapvetd kérdéséig. Publikicidinak szima
(konyvek, tanulmanyok, recenziok) meghaladja a kétszazat.**

Kedves tanitvinya és munkatarsa, Ajtony Péter igy méltatta egy 6t bemutaté mun-
kaban: ,Aligha akad olyan ember a mai gyogypedagoégus nemzedékben, aki ne ismerné
'a Subot’. Igen, igy leirva, nével6vel és becézve: 'a Subd’. A becézé nevek sok mindent
elarulnak a névadok és névviselS viszonyardl. Ez a becenév mindenekeldtt a tisztelet €s
a megbecsilés Osszekapcsolodasat mutatja. Mert bizton leirhato: Subosits Istvant, a
Barczi Gusztiv Gyogypedagogiai Tanarképzd Féiskola nyugalmazott tanarat mindenki
tiszteli és nagyra becsiili a szakmaban és a szakman kivil is, s ezt tudasaval, szak-
értelmével és magatartdsaval vivta ki az elmult évtizedek soran.”

Ajtony Péterhez batran csatlakozhatunk mi is. Subosits Istvant, ’a Subét’, Pistat meg-
Orizziilk magunkban, gondolatait, szellemiségét atadjuk tanitvanyainknak.

Lorik Jozsef

**  Subosits Istvan teljes publikacios listaja el6z6 szamunkban olvashato.
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KITUNTETESEK, ELISMERESEK

Hiller Istvan oktatasi és kulturalis miniszter, Dr. Sztidi Janos kozoktatasi szakallamtitkar
és Dr. Manherz Karoly felsGoktatdsi és tudomanyos szakallamtitkar az alap-, kozép-,
felsfoku oktatdsi és szakoktatdsi teriileten végzett magas szinvonald munkaért,
valamint a pedagogiai gyakorlatot segité kiemelkedd tudomanyos tevékenységéért

APACZAI CSERE JANOS-DIJAT adomanyoz

Nagyné Dr. Réz Ilondnak, az ELTE Gyakorl6 Gyogypedagogiai Szolgaltaté Intézmény
igazgatojanak.

Hiller Istvan oktatdsi és kulturdlis miniszter, Dr. Szidi Janos kozoktatasi szakallamtitkar
és Dr. Manherz Kiroly felsGoktatisi és tudominyos szakallamtitkir a magyar neve-
léstudomany eredményeinek felhasznalasa teriletén kiemelkedd tevékenységet folytatod
pedagogusok és neveléstudomanyi kutatok munkajanak elismeréseként

KISS ARPAD-DIJAT adominyoz

Dr. Janza Kdrolynénak, a Mérei Ferenc F&varosi Pedagogiai és Palyavalasztasi
Tanacsado Intézet pedagdgiai szakértSjének.

Hiller Istvin oktatasi és kulturdlis miniszter és Dr. Szlidi Janos kozoktatasi szak-
allamtitkar kiemelkedS gyogypedagdgiai munkaért

ELTES MATYAS-DIJAT adomanyoz

Buda Barndnak, a nyiregyhazi Gollesz Viktor Specidlis Szakiskola és Altalinos Iskola
igazgatéjanak; Dékany Judimak, az ELTE Gyakorlé Gyogypedagogiai Intézmény gyogy-
pedagdgusanak, logopédusnak, igazsiglgyi szakértGnek; Dérczyné Somogyi Vero-
nikdnak, a Vakok Ovodija, Altalinos Iskoldja, Specidlis Szakiskoldja, Egységes Gyogy-
pedagégiai Modszertani Intézménye, Didkotthona és Gyermekotthona igazgatéjanak;
Gdtas Janosnénak, a soproni Toth Antal Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intéz-
mény gyogypedagogusanak; Serfozoné Dedk Katalinnak, a salgétarjani Illyés Gyulané
Ovoda, Altaldnos TIskola, Speciilis Szakiskola és Egységes Pedagogiai Szolgalat intéz-
ményegység-vezetSjének.

Minden Kkitintetettnek j6 egészséget és tovabbi munkdjihoz sok 6romet kivan a
Gyogypedagogiai Szemle szerkesztGsége.
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KOSZONTES

2009. november 13-4n Pozsonyban, a Magyar Gyégypedagogusok Egyesi-
lete (MAGYE) testvéregyesuletének, a Spoloénost pre Specidlnu a
Lieeebnid Vychovu (SSLV) na Slovanska fennallasinak 40. évfordul6jan
tobb szlovak és ot kulfoldi (egy cseh, egy bajor és harom magyar) gyogy-
pedagogus-kolléga kapott kitiintetést.

A magyar kitintetettek: Gordosné dr. Szab6é Anna, Kamper Antal és
Muranyi Sandor.

A Jubileumi KozgyUllésre meghivott kitintetettek kozil személyesen is
jelenlevé Muranyi Sindor (az Illyés Gyuliné Ovoda, Altalinos Iskola,
Specidlis Szakiskola és Egységes Pedagdgiai Szakszolgalat igazgatoja) vette
at a kitintetéseket (plakett és oklevél).

Idézet az oklevelek ,koszonetnyilvanitis és elismerés” cimi, magyarra
forditott szovegébdl.

»--. évek multak, On visszatekint munkdja eredményeire, tevékenysé-
gére. Nem akdrmilyen tevékenység volt ez. Olyan, amelynek sordn szemé-
lyesen jarult hozza, hogy a szlovak specidlis és gyogypedagdgia szakteri-
letén, a fGiskolai képzésben, de a gyakorlati munka tertiletén is elSrelépés
kovetkezhetett be. Részt vallalt tevékenységével a fogyatékos személyek-
kel valo komplex tor6désbdl, hogy nevelésiik, oktatasuk, a munka te-
riletén valo érvényestlésik éppugy megoldodjék, mint személyes életitk
mindségének javuldsa.

Koszonetiinket fejezzitk ki az On szakért§ tevékenységéért, de ezen
tilmenden a Szlovak Koztarsasig Specidlis- és Gyogypedagogiai Egye-
stiletében valo aktiv fellépéseiért is.

Tisztelettel fejezziik ki elismerésiinket Onnek Szlovdkia Specidlis- és

Magister Jan Hucik PbD
Elnok
A Szlovak Koztarsasig Specidlis- és Gyogypedagdgiai Egyestilete

A MAGYE Elnoksége szivbdl gratuldl a kitiintetetteknek!

Gereben Ferencné Dr.
A MAGYE f&titkara
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HIREK, INFORMACIOK A MAGYE ELETEBOL

Kedves Kollégak!

A Magyar Gyégypedagogusok Egyesiilete — ebben az évben a Magyar Fonetikai, Foniatriai és
Logopédiai Tarsasiggal kozdsen — 2010. junius 24-26. kozoétt DEBRECENBEN rendezi a XXXVIIL.
Orszagos Szakmai Konferencidjat, amelynek kerettémaja

~Hagyomdny és megiijulds a gyogypedagogidban, a fogyatékos személyek megsegitéseben”
Barczi Gusztav sziletésének 120 éves évforduléja emlékére

Ez évi konferenciankat a hazai gyogypedagogia jeles személyiségének nevét visel6 debreceni
Barczi Gusztiv Egységes Gyogypedagdgiai Modszertani Intézmény (4024 Debrecen, Budai
Ezsaids u. 2.) szervezi Szab6 Imre igazgat6 Gr és munkatirsai kdzremiikodésével. El6re is koszon-
juk munkajukat.

Kérjuk, gondosan olvassiak el az eldzetes tajékoztatot, megkonnyitve ezzel a szervezSk munkdjat
és az id6beni jelentkezést! A megnehezilt gazdasiagi helyzetben ugyanis elsGsorban a
szallaskiadassal foglalkozo szolgdltatok mds elvarasokat timasztanak, mint ahogy ezt kordbbi
rendezvényeink esetében megszoktuk.

Konferencia-ligyintézés: Almisiné Kaplonyi Agnes
e-mail: barczi@barczi-debr.sulinet.hu e subject: magye o Tel/fax: 52-531-690, Tel: 52-349-064

Konferenciainformaciot kozl6 honlapok: www.gyogypedszemle.hu
www.magye-1972.hu (honlapmegujitds folyamatban)
e-mail: magye.1972.17@gmail.com

U)! U)! UJ tudnivalok szallasfoglalasrol:

Az egyetemi €s fGiskolai kollégiumok csak akkor tudjak garantdlni a szallashelyeket, ha ezt elore,
hivatalosan — az igényelt szobik szimanak feltiintetésével — 2010. MAJUS 15-ig megrendeli a
MAGYE. Ilyen kortlmények kozott a szdllasfoglalast csak azokndl tudjak vallalni a szervezdk,
akik kozépiskolai kollégiumi korilményeket is elfogadnak. Ezeket az igényeket a résztvevSknek
a KOLLEGIUMI SZALLAS-REGISZTRACIO postai vagy /letoltést kovetd/ elektronikus dton
torténd megkildésével, tehdt a megadott hatiridsig jelezni kell!l A regisztricidhoz sziikséges
adatlapot lapszamunk MELLEKLET-ében ill. a honlapokon taldljidk meg, de tigyeljenek arra, hogy
a kollégiumi regisztracié visszaktldése nem nélkulozi a véglegesités alatt allé Jelentkezési lap
tovabbitdsat 2010. mdjus 15-ig!
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A szallodak nagy tobbsége csak személyre sz6l6 vagy hivatalos szerv megrendelésére garantaljak
a szobafoglalist olyan moédon, hogy szobafoglalisi elSleg befizetését — ez altaliban 30%-a a
szallasdijnak — kéri a megrendelStol. Akik tehdt ,minGségibb” ellatdst szeretnének, maguk intézik
szallashelyluk lefoglaldsat. Ehhez a GYOSZE vagy a MAGYE honlapjin megjelenitjik a kindlati
listat, ezenkiviil az internet nydjt segitséget az egyéni szallasfoglalishoz. A JELENTKEZESI LAP
visszakiildésének hatdrideje 2010. mdjus 15.

* ok ok
A konferencia csitortoki plendris eldaddsairdl, valamint a szombati nap szakmai tartalmardl a
honlapok a tavasz folyamian tdjékoztatist fognak nyujtani. Igen érdekes, tartalmas program
igérkezik, amely a gyakorlat, a tudomany, a szakemberképzés és az ellatas kérdéseit érintve hivja
tagjainkat a k6zos gondolkodasra.

A péntek délelstti szakosztalyi tlések programjat a szakosztalyvezetSk szervezik, elGadasi igényt
naluk kell jelezni. A plendris rendezvénynek a Kolcsey Muvelddési Kozpont, a szakosztalyi tlé-
seknek a Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzd Féiskola ad helyet. A plenaris rendezvény a
harmadik napon a Hajdu-Bihar Megyei Onkormanyzat disztermében lesz.

Kérjuk elGadéinkat, hogy elGadisuk megirt valtozatat hozzdk magukkal, hogy uGjraélesszik a
konferencia-kiadvanyok régmult hagyomanyit. Ez a szindék a tavalyi évben sajnos nem
realizalodott.

A MAGYE VezetSsége — az Egyesiilet gazdasigi helyzetét, a GYOGYPEDAGOGIAI SZEMLE
eldallitasi koltségeit, valamint az egyéb mikodési koltségeket attekintve 2010. februdr 5-i tilésén
ugy hatarozott, hogy 2010-ben

— aktiv dolgozok szimira 2800 Ft/ év

— nyugdijasok szimara 1800 Ft/év éves tagdijat allapit meg.

Kérjik tagjainkat, hogy a 2010.évi tagdijat a 11707024-20094959 szimu OTP szamldra szives-
kedjenek atutalni. Egyéni megkeresésre csekket kuildiink. (MAGYE 1071 Budapest, Damjanich u.
41-43.)

Az éves tagdij részeként tagjaink szimdra megkiildott GYOGYPEDAGOGIAI SZEMLE zavartalan
postai tovibbitisa céliazbol kérjiikk, hogy a LAKCIMVALTOZAST az Egyesiilet e-mail cimére
(magye.1972.17@gmail.com) vagy postai cimére (1071 Budapest, Damjanich u. 41-43.) jelezni
sziveskedjenek. Ennek hidnydban a lap kézbesitését biztositani nem tudjuk.

Alapszabalyunk értelmében 2010. méjus 7-én kuldottgytlést tartunk. Ennek keretében torténik az
Egyestilet jogszerd mukodését biztositd megujitott alapszabdly elfogaddsa, majd 2010 &szén
ennek alapjan a Vezet&ségvalasztas lebonyolitasa.

A MAGYE szamdra foly6sitott 1% adatai: Magyar Gyégypedagdgusok Egyesulete, addigazgatasi
szam: 19024251-1-42

Viszontlatasra jiniusban, Debrecenben, a XXXVIII. Orszdgos Szakmai Konferencian!

Gereben Ferencné dr.
A MAGYE fotitkdra
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MELLEKLET
KOLLEGIUMI SZALLAS-REGISZTRACIO
NEV (Nyomtatott DEtUVED): .....oiiiiiiiiiiiiiiei et
TelefOon: ..o, e-MAil: ..o
Lakcim
iranyitoszam: ........................ IMEZYEC: oottt
teleplles: ... ULCAD o hdzszam: ............

Bejelentem részvételi szindékomat a MAGYE XXXVII. Orszdgos Szakmai Konferencidjira.

Szallast kérek

Kollégiumban: 23-an éjszaka (szerda) igen [] nem []
24-én éjszaka (csitortok) igen [ nem []
25-én éjszaka (péntek) igen [ nem []
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A Gyogypedagogiai Szemle

munkatarsai 2009-ben

Eredeti kozlemények

Barthel Betty — Bogndr Aliz — Rdcz Katalin —

Fodorné Dr. Foldi Rita: Alapoz6 Terdpia kontra értelmi akadalyozottsag? 1. 20.o0.
Bona Judit: Nytjtasok a dadogo és az ép spontian beszédben 1. 20.o.
Czeizel Barbara: A kora gyermekkori intervencié multja,

jelene és remélt jovdije 2-3. 153. 0.
Csdkuvari Judit: A kozos ftigyelmi helyzet (joint attention) jelenségének

kiulonbozé megkozelitései, jellegzetességei latassériilés

és autizmus spektrum zavar esetén 1. 2.0
Dékdny Judit: Tanulési sikeresség €s matematikai kompetencia 5. 3506. 0.
Ferenczi Szilvia Gyorgyi: Elmélet-e a , Tudatelmélet”? 2-3. 112. o.
Ferenczi Szilvia Gyorgyi—
Kalmdr Magda: A temperamentum ¢&s a fejlédés kapcsolata korasziilott

és iddre sziiletett kisgyermekeknél 4. 202. o.
Fischer Gabriella: Az integracioval kapcsolatos attitidok kutatasa 4. 254. o.
Gereben Ferencné dr.:  Tanulasi sikeresség — (anya)nyelvi kompetencia 2-3.  89.o0.
Gosy Madria: Gyermekek anyanyelvi kompetencidjarol 2-3. 8l.o.
Gyori Miklos: A tudatelméleti képesség valtozatossaga autizmusban -

és implikacioi az atipikus megismerésre és tanuldsra nézve 2-3.  96. o.
Dr. Kiss Szidonia —
Dr. Orbdn Réka: Viselkedészavaros és tanuldsi zavaros gyermekek

inkluziv oktatdsa 1. 33.0.
Lukdcs Agnes: Megismerd képességek Williams-szindromaban 4. 218. o.
Majoros Aliz Edit: Semmirekell6k, naplopdk... avagy az iskolai integracio

egy dél-magyarorszagi kistérségben 4. 239. o.
Mede Perla: Az alternativ pedagdgidk mint esély és kihivas az

értelmileg akadalyozottak gyogypedagogidjaban 2-3. 129. o.
Mobai Katalin: Proceduralis tanuldsi nehézségek fejl6dési diszlexidban 1. 11.o.
Mobhai Katalin: A diagnosztika szerepe a sikeres fejlesztésben 5. 331.o.
Pajor Emese: Braille olvasaszavar 5. 343. 0.

o
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Pdsztor Fva:

A koragyermekkori intervencié intézményrendszerének
hazai mikodése cimi zardjelentés alapjin felvetett

gondolatok 2-3.

141.

Rozsos Kata —
Krémer Baldzs:

Fogyatékos gyereket nevelni: szerep és csapda 4.

230.

Szabo Csilla:

Implicit/explicit folyamatok figyelemzavaros és
hiperaktiv (ADHD-s) és olvasdsi zavarral

kizd6 gyermekeknél 5.

321.

A gyakorlat miithelyébol

Gyrtire Zsuzsa:

Eséllyel a nyelvoktatisban — avagy diszlexids tanulok idegen

nyelvtanitasanak lehetGségei a logopédia timogatdsaval 5.

302.

Kissné Korosi Anna —

Jubdsz Katalin: Szakmai el6készitG és alapozo tantargyak oktatdsa a salyi
Mozgisjavito Altaldnos Iskola, El6készitd Szakiskola
és Diakotthonban 2-3. 1061.
Molnar Katalin: Szamitégép az iskolapadban 1. 38.

Radicsné Szerencsés Terézia: Romano Zsanipe (Ciginy tudds) A kiskSrosi

tanitast kisérd roma projekt bemutatasa 4.

209.

Konyvismertetés, ijdonsagok

Bicsdkné Nemethy Terézia:

Apro lépések 2-3.

172.

Csanyi Yvonne:

Gawrilow, Catherina: Figyelemzavar, hiperaktivitis (ADHS) 5.

375.

Danczi Csaba Ldszlo:

Marton Klara (szerk.): Neurokognitiv fejlédési zavarok

vizsgalata és terdpidja 5.

374.

Dr. Farkas MikIos:

Bénfalvy Csaba: Az integraciés cunami. Tanulmanyok

a fogyatékos emberek iskolai és tirsadalmi integriacidjarol 1.

51.

Farkasné Gonczi Rita:

Brian Butterworth and Dorian Yeo: Dyscalculie Guidance 5.

376.

Gereben Ferencné dr.:

Szakadékbdl a fényre 2-3.

170.

Gordosné Szabo Anna —
Lanyiné Engelmayer Agnes—
Mesterhdzi Zsuzsa:

Grundriss der gesamten Heilpidagogik auf

psychologischer Grundlage 2-3.

173.

Dr. Hatos Gyula:

Fejlesztd iskola — specidlis didaktika

278.

Kas Bence:

Lukdcs Agnes — Kirdly Ildiké — Racsminy Mihdly —
Pléh Csaba: A téri megismerés €s a nyelv

54.

Dr Papp Gabriella:

Inklizi6s index. Utmutat6 az inkluziv iskoldk fejlesztéséhez 4.

281.

88

o



kituntetesek subo magye tartalmak.gxp 2010.02.25. 22:30 Page 89

2§

A gyogypedagogia torténete

Gordosné Szabo Anna:

Latlelet egy atalakul6 szaktertletrdl

174.

Figyelo

Bencziir Miklosné:

A Magyar Tudomany Unnepe 2008

60.

Foldes Tamdsné:

Gondolatok a XV. Soproni Logopédiai és Pedagdgiai

Napok Konferenciardl

181.

Gereben Ferencné dr.:

Uj fejezet a hazai gyégypedagégusképzésben

290.

Gereben Ferencné dr.:

Gollesz Viktor megemlékezés

381.

Horti Andrea —
Rosta Katalin:

Esély, LehetGség, Tehetség, ELTE

190.

Kemény Gabriella:

MinGség a korai fejlesztésben

185.

Kover Imre:

Egytutt-Egymdsért rendezvények Sajosenyén

294.

Marton Ildiko:

A logopédia uj otthona

380.

Mede Perla:

Beszamolo

187.

Nagyné dr. Réz Illona:

Vandorkiallitas

377.

Nagyné Vinkay Katalin: Specialis szakiskoldsok Szakma Kival6 Tanuldja

versenye Szegeden 2-3. 188.
Pénzes Fva: A finn csoda magyar szemmel — Tanulmanyut

a finnorszagi Ouluban 4. 284.
Raskovdnyiné
Babochay Edit: Magyar sikerek a Specidlis Olimpian 1. 064

Viranyi Anita: A hatranyos helyzetl tanulok esélyegyenlGsége

a flamand oktatasban 4. 287.

In memoriam

Gereben Ferencné dr.:  Dr. Méhes Jozsef (1920-2009) 387.

Lovrik Jozsef: Subosits Istvin (1929-2009) 388.

Mezeiné dr. Isépy Mdria: Révay Gyorgy (1926-2009) 385.

Mibalovics Jend: Okos Laszl6 67.

A R Y

Szakdadly Erno: Harsanyi Csaba 2- 191.
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Hirek, informaciok

Bencziir Miklosné.:

Mozgasfogyatékossag-tigyi Szakosztaly
2009. janius 25-27. Mosonmagyarovar

4. 305.

Bujdosoné Arato Adrienne:

Hallasfogyatékossag-tigyi Szakosztily beszamoléja
2009. janius 25-27. Mosonmagyarovar

4. 297.

dr. Eigner Bernadett:

Pszichopedagdgiai Szakosztaly
2009. junius 25-27. Mosonmagyarovar

4. 302.

Feherné Kovdcs Zsuzsa:

Beszamol6 a Logopédiai Szakoszaly (ilésérdl
2009. junius 25-27. Mosonmagyarovar

5. 400.

Foldes Tamds:

Gereben Ferencné dr.:

Felnéttfogyatékos Szakosztily beszamolo
2009. janius 25-27. Mosonmagyarovar

Etikai kérdések a gyégypedagdgiaban —

A ,Gyogypedagogiai Etikai Kodex” tervezete

5. 397.

2-3. 193.

Dr. Hatos Gyula:

Ertelmileg akadilyozottak pedagogidja
2009. junius 25-27. Mosonmagyarovar

4. 309.

Melegné Steiner Ildiko:

Iskolaegészségligyi és Korai Fejlesztés Szakosztaly
2009. janius 25-27. Mosonmagyarovar

4. 299.

Oszi Tamdsné:

Autizmus Szakosztily

2009. jinius 25-27. Mosonmagyarovar 4. 301.
Sum Ferenc: A Tanulasban Akadalyozottak Pedagdgidja Szakosztaly

2009. junius 25-27. Mosonmagyarovar 5. 403.
Koszontés
Szerkesz1056g: Brunszvik Teréz-Dij, Kiss Arpad-Dfj, Eltes Maty4s-Dij 1. 69.
Szerkesz105ég: Junior Prima Dfij, Barczi Diszoklevél,

Barczi Emlékérem, Egyestileti Munkaért,
Justitia Regnorum Fundamentum Dij

4. 317.

Tisztelt Olvasok!

Gyogypedagogiai Szemle

szerkesztosége: Kedves Olvasok!

5. 400.
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